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1. INTRODUCCIÓ 

La finalitat de l‟avaluació diagnòstica és obtenir informació per millorar els 
processos d‟ensenyament i aprenentatge en el marc de les competències bàsiques. 

Amb aquesta avaluació es pretenen assolir, en diferents àmbits, els objectius 
següents: 

1. Sistema educatiu. Contribuir a la millora de la qualitat i l‟equitat de l‟educació 

a les Illes Balears; orientar les polítiques educatives, augmentar la 
transparència i l‟eficàcia del sistema educatiu, i valorar com el sistema educatiu 

prepara per a la vida i forma els estudiants per assumir el seu paper com a 
ciutadans1 en una societat moderna. 

2. Avaluació de competències bàsiques. Obtenir informació sobre el grau 
d‟adquisició de les competències bàsiques del currículum per part de 

l‟alumnat. Aquestes competències es refereixen a les capacitats dels alumnes 
per aplicar els coneixements apresos en diferents contextos, a la comprensió de 

la realitat i a la resolució de problemes pràctics plantejats en situacions de la 

vida quotidiana. 

3. Procés d‟ensenyament i aprenentatge. Constituir un instrument per millorar 

l‟aprenentatge dels alumnes i la pràctica docent, així com posar a l‟abast dels 
agents educatius una detallada informació que faciliti l‟anàlisi, la reflexió, la 

discussió i la presa de decisions sobre aspectes de gestió del currículum i 
resultats d‟aprenentatge. 

Des d‟aquesta concepció general, cal distingir dos àmbits per a l‟organització de 

la informació, per a les propostes i per a les intervencions: 

1. Centre docent: implicació del consell escolar, dels equips directius, dels òrgans 

de coordinació docent i del claustre de professorat per dur a terme la 
implementació de mesures (organitzatives i didàctiques) per a un aprenentatge 

de qualitat per a tots els alumnes. S‟han d‟establir relacions entre les 
conclusions de les avaluacions de diagnòstic, els plans de millora i els 

documents institucionals del centre. Aquest àmbit implica el professorat, 
responsable directe del procés d‟ensenyament i aprenentatge, i la col·laboració 

de les famílies en la millora de l‟adquisició de les competències. 

2. Administració educativa: coordinació del procés de disseny, d‟aplicació, de 
recollida i de difusió de la informació obtinguda als centres docents i a altres 

                                                   
1 Excepte en aquells casos en què es digui expressament el contrari, la paraula ciutadans al llarg d‟aquest informe fa 

referència tant a ciutadans com a ciutadanes. Així mateix, la paraula nins es refereix tant a nins com a nines; alumne, 

tant a alumne com a alumna; professors, tant a professors com a professores; i directors, tant a directors com a 

directores. 
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institucions encarregades de l‟avaluació educativa en l‟àmbit estatal i 

internacional; foment de la reflexió a partir dels resultats, i presa de decisions 

quant a l‟adopció de mesures de millora. 

D‟altra banda, dins l‟avaluació de diagnòstic es poden diferenciar els dos 

processos següents: 

1. Elaboració, aplicació de les proves i qüestionaris, i recollida dels resultats i 

respostes. Dins de l‟aplicació es poden diferenciar, d‟una banda, tots els 
centres que participen en l‟avaluació i, de l‟altra, els cinquanta que formen part 

de la mostra. 

2. Tractament de la informació. Quant al tractament, s‟ha de distingir entre la 

informació que obtenen els centres docents (resultats en puntuacions sobre 

100 i I’Informe de resultats de centre) i la que obté l‟Administració educativa o la 
comunitat en general (Informe executiu). 

Així mateix, s‟ha de destacar que la principal utilitat de les avaluacions de 
diagnòstic és la reflexió i l‟anàlisi dels resultats, per part dels centres, amb la 

finalitat de millorar-ne el funcionament, els processos d‟ensenyament i 
aprenentatge, i el grau d‟assoliment de les competències bàsiques previstes en el 

currículum. Els resultats en puntuacions sobre 100 i l‟Informe de resultats de centre 

han de servir per complementar el procés d‟autoavaluació de cada centre. 

Amb el lliurament de l‟Informe executiu a l‟Administració, es tanca el procés de 

transmissió d‟informació obtinguda amb l‟aplicació de les proves i qüestionaris, i 
es proporciona a l‟Administració educativa un instrument que facilita la presa de 

mesures per millorar l‟adquisició de les competències bàsiques i l‟educació en 
general. 
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7. RESULTATS 

Per a cada competència, els resultats s‟estructuren de la manera següent: 

 Nivells de l’escala TRI de cada competència 

A partir de la mostra de referència, per a cada competència s‟estableixen cinc 

punts de tall a l‟escala de puntuacions TRI, anomenats nivells, i es descriuen els 
coneixements i destreses associades a cada un d‟aquests. Els nivells són 

acumulatius, és a dir, cada nivell inclou també els coneixements i destreses 
descrites en els nivells inferiors. Per exemple, si un alumne treu una puntuació 

entre la del nivell tres i la del nivell quatre, significa que té assolits els 
coneixements i destreses dels nivells un, dos i tres, i alguns del nivell quatre. 

 Distribució de l’alumnat per grau d’assoliment de la competència 

A partir dels nivells establerts, s‟obtenen sis intervals de l‟escala, anomenats graus 

d‟assoliment de la competència: molt baix, baix, intermedi baix, intermedi, intermedi alt 

i alt, i es dóna el percentatge d‟alumnat que se situa en cada un dels sis graus 
d‟assoliment de la competència. També s‟informa del percentatge dels alumnes 

que ha consolidat la competència, és a dir, d‟aquells que se situen en els graus 
intermedi, intermedi alt i alt. Aquestes dues informacions es desagreguen en funció 

de l‟illa, del sexe de l‟alumnat, de la titularitat dels centres i del nivell d‟estudis 
dels pares i mares. 

En ocasions, les diferències entre els percentatges de consolidació desagregats per 
illes, sexe i titularitat, tot i que semblin rellevants, poden no ser estadísticament 

significatives, principalment a causa del reduït nombre d‟alumnes que conformen 

les mostres representatives d‟Eivissa i Formentera i de Menorca. 

 Puntuacions mitjanes TRI per illes, sexe, titularitat i estudis dels pares i mares 

Els resultats, calculats a partir de la mostra de contrast, per al conjunt de les Illes 
Balears, per a cada una de les illes, per sexe de l‟alumnat, per titularitat dels 

centres i per nivell d‟estudis dels pares i mares, es presenten en puntuacions 
mitjanes TRI. Com en el cas anterior, les diferències entre les mitjanes dels 

resultats, desagregades per illes, sexe i titularitat, a vegades, tot i que semblin 
rellevants, poden no ser significatives des d‟un punt de vista estadístic. 

Donada la gran influència que té en els resultats la variable índex socioeconomic i 

cultural dels alumnes (ISEC) i que, en general, als centres públics l‟ISEC és inferior al 
dels privats, es calculen les mitjanes TRI per titularitat dels centres detraient 

l‟efecte de l‟ISEC de l‟alumnat i el del centre (mitjana dels ISEC dels alumnes de 
2n d‟ESO del centre). En el cas de la competència en comunicació lingüística en 

llengua anglesa, a més s‟ha detret l‟efecte de la variable alumnat angloparlant. 



32 

 Puntuacions sobre 100 de les destreses o blocs de contingut i dels processos 

cognitius que preveu la competència 

Es presenten les puntuacions sobre 100, calculades a partir de la mostra de 

contrast, de cada una de les destreses (CC lingüística) o blocs de continguts (C 
matemàtica i CCI món físic), i de cada un dels processos cognitius, referits a cada 

competència. 

7.1. COMPETÈNCIA EN COMUNICACIÓ LINGÜÍSTICA EN LLENGUA 

ANGLESA 

7.1.1.  DESCRIPTORS DELS NIVELLS DE COMPETÈNCIA (CCL EN LLENGUA 

ANGLESA) 

Al quadre següent, es mostren els coneixements i les destreses de la competència 

en cada un dels nivells establerts a l‟escala TRI. 

Descripció dels nivells TRI de la competència en comunicació lingüística en llengua anglesa 4t EP 

Nivell 1 (294 punts TRI) 

 Identifiquen vocabulari referit a les hores en punt, els colors i les activitats esportives senzilles 
a partir d‟enunciats orals breus. 

 Identifiquen, entre diverses opcions, una paraula molt senzilla que falta en una frase. 

Nivell 2 (398 punts TRI) 

 Identifiquen vocabulari referit a menjars, colors, peces de vestir, animals i accions senzilles a 
partir d‟enunciats orals breus. 

 Identifiquen, entre diverses opcions, una paraula senzilla per completar una frase. 

 Ordenen paraules per completar frases amb vocabulari senzill i habitual. 

 Extreuen informació explícita senzilla d‟un text escrit. 

Nivell 3 (490 punts TRI) 

 Identifiquen accions a partir d‟enunciats orals breus. 

 Identifiquen, entre diverses opcions, una paraula per completar una frase. 

 Contesten una pregunta sobre el nom d‟un personatge. 

 Ordenen paraules per completar frases d‟una certa dificultat amb vocabulari habitual. 

 Extreuen informació explícita d‟un text escrit. 

 Identifiquen la situació d‟uns objectes en una imatge. 

Nivell 4 (598 punts TRI) 

 Identifiquen, entre diverses opcions, dues o tres paraules de certa dificultat per completar una 
frase. 

 Contesten una pregunta sobre l‟edat d‟un personatge. 

 Contesten una pregunta sobre les preferències (color, menjar, jugueta) d‟un personatge. 

 Ordenen paraules per completar frases d‟una certa dificultat amb vocabulari poc habitual. 

 Extreuen informació explícita d‟una certa complexitat en un text escrit. 

 Identifiquen l‟objecte que no apareix en una imatge 
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Nivell 5 (680 punts TRI) 

 Contesten amb la forma reduïda Yes, I do una pregunta sobre les preferències (menjar, esports 
i animals) d‟un personatge. 

 Destrien, entre diverses informacions, aquella que no s‟ajusta al contingut d‟un text escrit. 

 Identifiquen el nombre d‟objectes d‟un determinat tipus que hi ha en un lloc concret d‟una 
imatge. 

 

7.1.2.  DISTRIBUCIÓ DE L’ALUMNAT PER GRAU D’ASSOLIMENT DE LA 

COMPETÈNCIA (CCL EN LLENGUA ANGLESA) 

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment 

Al gràfic següent, es presenta el percentatge d‟alumnat comprès entre els diferents 

nivells definits en l‟escala TRI, que suposen sis graus (molt baix, baix, intermedi 
baix, intermedi, intermedi alt i alt). 

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP de les Illes Balears per graus d’assoliment 
de la competència en comunicació lingüística en llengua anglesa 
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Consolida un 53,1% 
de l'alumnat.

En procés de 
consolidació -->

 

El 53,1% de l‟alumnat se situa en els graus d‟assoliment intermedi o superiors de la 

competència; és a dir, un poc més de la meitat dels alumnes consolida la 
competència. A més, és previsible que aquest percentatge augmenti, ja que el 

30,5% d‟alumnes es troba en procés de consolidació i els queden dos cursos per 

completar l‟etapa. 

Destaca que el 16,4% de l‟alumnat es troba en els graus d‟assoliment molt baix i 

baix. Aquest alumnat necessita una atenció especial per tal d‟arribar al grau de 
consolidació abans de finalitzar l‟etapa d‟educació primària. 
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Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment segons diferents variables de 

desagregació 

Pel que fa a la distribució per illes de l‟alumnat segons el grau d‟assoliment, que 
es pot observar al gràfic següent, les distribucions de Mallorca i Menorca són 

molt semblants a la del global de les Illes Balears. La d‟Eivissa i Formentera està 
desplaçada cap als graus d‟assoliment més alts de la competència (el 26% 

d‟alumnat se situa en els graus alt i intermedi alt). 

Segons la variable sexe de l‟alumnat, les nines tenen resultats més alts que els 

nins, especialment en el grau intermedi d‟assoliment de la competència. Destaca el 
percentatge més alt de nins situats en el grau baix (17%) en comparació al de les 

nines (12%). 

Quant a la titularitat, els centres privats presenten uns resultats desplaçats 
lleugerament cap als graus alts. Les diferències no són elevades i es compensen 

entre els graus d‟assoliment intermedi i intermedi alt. 

En termes generals, l‟alumnat obté resultats més alts a mesura que augmenta el 

nivell d‟estudis dels pares i mares. Destaquen els percentatges dels graus 
d‟assoliment molt baix i baix en la desagregació sense estudis complets (39%) i, 

en menor mesura, en la d‟estudis obligatoris (25%). 

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP per graus d’assoliment de la competència en comunicació 
lingüística en llengua anglesa, segons diferents variables de desagregació 
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Percentatge d’alumnat amb la competència consolidada segons diferents 

variables de desagregació 

Al gràfic següent, apareix el percentatge d‟alumnat que ha consolidat la 
competència (graus d‟assoliment intermedi, intermedi alt i alt) i el que està en 

procés de consolidació (grau d‟assoliment intermedi baix). La informació es 
desagrega en funció de l‟illa, del sexe de l‟alumnat, de la titularitat dels centres i 

segons el nivell d‟estudis dels pares i mares. 

El percentatge d‟alumnat que consolida la competència comunicativa en llengua 

anglesa és del 53,1%. Si a aquest percentatge, se li suma el d‟alumnat en procés 
de consolidació (30,5%), que està en disposició de consolidar la competència en 

acabar l‟educació primària, resulta que el 83,6% de l‟alumnat de 4t podria acabar 

l‟etapa amb aquesta competència consolidada. 

El major percentatge de consolidació de la competència es dóna a Eivissa i 

Formentera (57,6%), a les nines (56,6%), als centres privats (52,4%) i als fills de 
pares i mares amb major nivells d‟estudis (72,3%). Però, les diferències que 

s‟aprecien entre illes i per titularitat no són estadísticament significatives, mentre 
que sí que ho són per sexe de l‟alumnat i pel nivell d‟estudis dels pares i mares. 

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP amb la competència en comunicació lingüística en llengua 
anglesa consolidada i en procés de consolidació segons diferents variables de desagregació 
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7.1.3.  MITJANES GLOBALS DELS ALUMNES EN PUNTUACIONS TRI (CCL EN 

LLENGUA ANGLESA) 

Puntuacions mitjanes TRI segons diferents variables de desagregació 

Al gràfic següent, apareixen les puntuacions mitjanes en l‟escala TRI 

corresponents al global de les Illes Balears (500 punts) i a les diferents 
desagregacions (illes, sexe de l‟alumnat, titularitat dels centres i alumnat 

classificat segons el nivell d‟estudis dels pares i mares). Aquesta informació 
permet situar la posició de cada dada respecte de la mitjana global de les Illes 

Balears i comparar-les entre si. 

Puntuacions mitjanes de l’alumnat de 4t d’EP en la competència en comunicació lingüística en 
llengua anglesa segons diferents variables de desagregació 
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Igual que en la consolidació de la competència, els resultats més alts corresponen 
a Eivissa i Formentera (518 punts), a les nines (511 punts), als centres privats 

(504 punts) i a l‟alumnat fill de pares i mares amb major nivell d‟estudis (545 
punts). Les diferències que s‟aprecien per sexe i per estudis dels pares i mares són 

estadísticament significatives, però no per titularitat ni per illes. 

Resultats per titularitat amb detracció de l’ISEC 

En detreure l‟efecte de l‟ISEC de l‟alumnat, del de centre i de l‟alumnat 

angloparlant, la diferència entre centres públics i privats s‟inverteix a favor dels 
centres públics. Així i tot, segueix sense haver-hi diferències estadísticament 

significatives. 
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Resultats per titularitat, en la competència en comunicació lingüística en llengua anglesa (4t 
EP), amb detracció de l’ISEC de l’alumnat, l’ISEC del centre i l’alumnat angloparlant 
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7.1.4.  RESULTATS PER DESTRESES, PER PROCESSOS COGNITIUS I PER 

ÍTEMS (CCL EN LLENGUA ANGLESA) 

La competència en comunicació lingüística incorpora una referència a destreses 

diferents (comprensió oral, comprensió escrita i expressió escrita) i a processos cognitius 
d‟expressió escrita (ortografia i estructures gramaticals) i de comprensió oral i escrita 

(obtenció d’informació i interpretació i reflexió). Els resultats per a cada destresa i per a 
cada procés cognitiu, es donen en puntuacions mitjanes sobre cent i es mostren 

al gràfic següent. Aquestes dades s‟han d‟interpretar considerant que el nivell de 
la prova pot variar d‟una avaluació a l‟altra, ja que la dificultat i el nombre 

d‟ítems per mesurar-los pot haver canviat. 

Els processos cognitius que s‟hi observen es refereixen a les destreses de comprensió 
oral i escrita i expressió escrita. L‟expressió oral no s‟avaluà. 

La mitjana global dels resultats en puntuacions sobre cent en aquesta 
competència és de 68,6 punts. 

Al gràfic, es comprova que les puntuacions més elevades es donen en la comprensió 
oral (83,3 punts) i en el procés cognitiu d‟interpretació i reflexió (68,4 punts). En els 

processos cognitius d‟expressió escrita, es troben les puntuacions més baixes i, dins 
d‟aquests, ortografia té la mitjana més baixa amb 51,8 punts. 
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Resultats globals en puntuacions sobre cent, per destreses i processos cognitius, en 
la competència en comunicació lingüística en llengua anglesa a 4t d’EP 
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A més, s‟ha realitzat una anàlisi dels ítems, de la qual es pot destacar: 

 Els ítems tengueren, en general, un bon funcionament estadístic i estaven 
equilibrats pel que fa al nivell de dificultat. Per a l‟explotació de dades es va 

descartar un sol ítem. 

 Les mitjanes dels percentatges d‟ítems no resposts són similars, entre les 

preguntes obertes i les tancades i entre les que avaluen l‟expressió escrita i les 
de les altres destreses. 

 Els ítems tancats, amb una mitjana d‟un 74% de respostes correctes, resultaren 
més fàcils que els oberts, amb una mitjana d‟un 57%. 
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7.2. COMPETÈNCIA EN COMUNICACIÓ LINGÜÍSTICA EN LLENGUA 

CASTELLANA 

7.2.1.  DESCRIPTORS DELS NIVELLS DE COMPETÈNCIA (CCL EN LLENGUA 

CASTELLANA) 

Al quadre següent, es mostren els coneixements i les destreses de la competència 
en cada un dels nivells establerts a l‟escala TRI. 

Descripció dels nivells TRI de la competència en comunicació lingüística en llengua castellana 4t EP 

Nivell 1 (250 punts TRI) 

 Extreuen informació explícita molt evident d‟un text oral. 

 Infereixen informació molt evident a partir d‟un text oral. 

 Identifiquen el destinatari de la informació d‟un text oral. 

 Reconeixen la utilitat de la informació presentada en un plànol. 

 Quan redacten, cometen diversos errors de concordança gramatical i fan poc ús o un ús 
incorrecte dels connectors i dels signes de puntuació. 

Nivell 2 (370 punts TRI) 

 Extreuen informació explícita fàcil de localitzar en un text escrit. 

 Fan inferències senzilles a partir de la informació d‟un text escrit i dels coneixements previs. 

 Identifiquen en un text escrit el significat d‟una expressió, a partir d‟un sinònim o d‟una 
expressió equivalent senzilla. 

 Identifiquen en un text escrit el significat d‟una frase feta. 

 Presenten el text net, amb bona cal·ligrafia, encara que hi pot haver alguna ratllada o errada 
ocasional. 

 Cometen, en un text breu (invitació), les errades ortogràfiques pròpies d‟aquest nivell —no es 
considera l‟accentuació—, però aquestes no n‟afecten la lectura. 

Nivell 3 (471 punts TRI) 

 Extreuen informació explícita de textos orals i escrits. 

 Fan inferències a partir de la informació d‟un text escrit. 

 Identifiquen l‟autor d‟una notícia escrita. 

 Identifiquen en un text escrit vocabulari específic a partir de coneixements previs. 

 Identifiquen l‟ordre en què apareixen narrats uns determinats fets en un text escrit senzill. 

 Cometen, en un text d‟ús habitual, les errades ortogràfiques pròpies d‟aquest nivell —no es 
considera l‟accentuació—, però aquestes no n‟afecten la lectura. 

Nivell 4 (588 punts TRI) 

 Extreuen informació explícita difícil de localitzar en un text escrit. 

 Fan inferències de certa dificultat a partir d‟un text escrit. 

 Interpreten la intenció d‟un text oral. 

 Seleccionen un títol adequat al contingut d‟un text escrit. 

 Identifiquen el significat d‟una expressió a partir d‟una altra d‟equivalent senzilla. 
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 Argumenten de manera clara i ordenada a partir de coneixements previs. 

 Redacten amb el vocabulari adequat, sense expressions col·loquials o vulgars; s‟ajusten al 
tema i a les instruccions proporcionades quant a la tipologia i modalitat textual, la situació 
comunicativa i l‟extensió. 

 Redacten textos amb sentit i presenten idees clares, rellevants i exposades de forma ordenada. 

 Quan redacten, respecten la concordança gramatical i usen correctament els connectors i els 
signes de puntuació. 

Nivell 5 (660 punts TRI) 

 Infereixen una informació a partir d‟una situació hipotètica relacionada amb un text escrit. 

 Destrien una informació gràfica que no s‟ajusta al contingut d‟un text escrit. 

 Identifiquen una informació vertadera, entre altres de falses, des de la comprensió global 
d‟una notícia escrita. 

 Extreuen informació d‟un text escrit a partir de la identificació de lèxic sinònim. 

 Identifiquen l‟ordre en què apareixen determinades informacions en un text escrit. 

 

7.2.2. DISTRIBUCIÓ DE L’ALUMNAT PER GRAU D’ASSOLIMENT DE LA 

COMPETÈNCIA (CCL EN LLENGUA CASTELLANA) 

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment 

Al gràfic següent, es presenta el percentatge d‟alumnat comprès entre els diferents 
nivells definits a l‟escala TRI, que suposen diferents sis graus d‟assoliment de la 

competència (molt baix, baix, intermedi baix, intermedi, intermedi alt i alt). 

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP de les Illes Balears per graus d’assoliment 
de la competència en comunicació lingüística en llengua castellana 

 

El 61,9% de l‟alumnat se situa en els graus d‟assoliment intermedi o superiors de la 
competència; és a dir, quasi dues terceres parts de l‟alumnat consolida la 
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competència. A més, és previsible que aquest percentatge augmenti, ja que el 26,6% 

d‟alumnes es troba en procés de consolidació i els queden dos cursos per 

completar l‟etapa. 

El 11,5% de l‟alumnat es troba en els graus d‟assoliment baix i molt baix. Aquest 

alumnat necessita una atenció especial per tal d‟arribar al grau de consolidació 
abans de finalitzar l‟etapa d‟educació primària. 

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment segons diferents variables de 
desagregació 

Pel que fa a la distribució per illes de l‟alumnat segons el grau d‟assoliment (vegeu 
el gràfic següent), s‟observa que les distribucions són molt semblants a les tres 

illes, encara que a Menorca està més desplaçada cap als nivells baixos 

d‟assoliment de la competència. 

Segons la variable sexe de l’alumnat, les nines tenen resultats lleugerament més alts 

que els obtinguts pels nins. 

Quant a la titularitat, els centres privats presenten uns resultats desplaçats 

lleugerament cap als graus alts. 

Finalment, en termes generals, l‟alumnat obté resultats més alts a mesura que 

augmenta el nivell d‟estudis dels pares i mares. Les diferències més elevades entre 

els successius nivells de desagregació es troben entre els nivells de desagregació 
estudis obligatoris i batxillerat, FPII o CFGM. 
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Percentatge d’alumnat de 4t d’EP per graus d’assoliment de la competència en comunicació 
lingüística en llengua castellana, segons diferents variables de desagregació 
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Percentatge d’alumnat amb la competència consolidada i en procés de 

consolidació, segons diferents variables de desagregació 

A continuació, apareix un gràfic amb el percentatge d‟alumnat que té la 

competència consolidada (graus d‟assoliment intermedi, intermedi alt i alt) i en procés 
de consolidació (grau d‟assoliment intermedi baix). La informació es desagrega en 

funció de l‟illa, del sexe de l‟alumnat, de la titularitat dels centres i segons el nivell 

d‟estudis dels pares i mares. 

El percentatge d‟alumnat que consolida la competència comunicativa en llengua 

castellana a les Illes Balears és del 61,9%. Si a aquest li sumam el percentatge 
d‟alumnat en procés de consolidació (26,6% en el grau intermedi baix), el 88,5% de 

l‟alumnat està per damunt del nivell 2 (des d‟intermedi baix a alt). 

No es troben diferències estadísticament significatives entre illes, ni per titularitat 

ni per sexe de l‟alumnat. Sí que s‟aprecia una major consolidació de la 
competència a Eivissa i Formentera (62,7%), a les nines (63,2%) i als centres 

privats (64,3%). 

Hi ha diferències estadísticament significatives entre tots els nivells d‟estudis dels 
pares i mares, amb un increment de la consolidació a mesura que el nivell 

d‟estudis augmenta. La principal diferència entre els successius nivells de 
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desagregació es troba en el percentatge de consolidació entre estudis obligatoris 

(50,7%) i batxillerat, FPII i CFGM (68,7%). 

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP amb la competència en comunicació lingüística en llengua 
castellana consolidada i en procés de consolidació, segons diferents variables de desagregació 
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7.2.3. MITJANES GLOBALS DELS ALUMNES EN PUNTUACIONS TRI (CCL EN 

LLENGUA CASTELLANA) 

Puntuacions mitjanes TRI de l’alumnat segons diferents variables de 

desagregació 

Al gràfic que es presenta a continuació, apareixen les puntuacions mitjanes a 

l‟escala TRI corresponents al global de les Illes Balears (sempre 500) i a les 

diferents desagregacions (illes, sexe de l‟alumnat, titularitat dels centres i alumnat 
classificat segons el nivell d‟estudis dels pares i mares). Aquesta informació 

permet situar la posició de cada dada respecte de la mitjana global de les Illes 
Balears i comparar entre si. 
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Puntuacions mitjanes de l’alumnat de 4t EP en la competència en comunicació lingüística en 
llengua castellana, segons diferents variables de desagregació 
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Els resultats més alts corresponen a Eivissa i Formentera (504 punts), a les nines 

(504 punts), als centres privats (506 punts) i a l‟alumnat fill de pares i mares amb 
major nivell d‟estudis (538 punts). Les diferències per estudis dels pares i mares 

en tots els seus nivells de desagregació són estadísticament significatives. 

Resultats per titularitat amb detracció de l’ISEC 

En detreure l‟efecte de l‟ISEC de l‟alumnat i el del centre, la diferència entre 

centres públics i privats s‟inverteix a favor dels centres públics —com es pot 
apreciar a continuació—, amb diferències que no són estadísticament 

significatives. 

Resultats per titularitat, en la competència en comunicació lingüística en castellà (4t EP), amb 
detracció de l’ISEC de l’alumnat i l’ISEC del centre 
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7.2.4.  RESULTATS PER DESTRESES, PER PROCESSOS COGNITIUS I PER 

ÍTEMS (CCL EN LLENGUA CASTELLANA) 

La competència en comunicació lingüística incorpora una referència a destreses 
diferents (comprensió oral, comprensió escrita i expressió escrita) i a diferents processos 

cognitius (obtenció d’informació, interpretació i reflexió/avaluació). Els resultats per a 

cada destresa i per a cada procés cognitiu es donen en puntuacions mitjanes 
sobre cent i es mostren al gràfic següent. Aquestes dades s‟han d‟interpretar 

considerant que el nivell de la prova pot variar d‟una avaluació a l‟altra, ja que la 
dificultat i el nombre d‟ítems per mesurar-los pot haver canviat. 

Els processos cognitius que s‟hi observen es refereixen a les destreses de comprensió 
oral i escrita. L‟expressió oral no s‟avaluà. 

La mitjana global dels resultats en puntuacions sobre cent en aquesta 
competència és de 64,1 punts. 

Per destreses, la puntuació més alta és en comprensió oral que obté 78,0 punts, en 

comprensió escrita (61,1 punts) i en expressió escrita (60,8 punts) s‟obtenen resultats 
per davall de la mitjana global. 

En els ítems que requereixen l‟obtenció d’informació i la interpretació a partir de la 
lectura de textos, la puntuació mitjana és de 67,3 i 57,5 punts respectivament, 

mentre que en els que requereixen la reflexió i avaluació és de 75,1 punts. 

Resultats globals en puntuacions sobre cent, per destreses i processos cognitius, en 
la competència en comunicació lingüística en llengua castellana a 4t d’EP 
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A més, s‟ha realitzat una anàlisi dels ítems, de la qual es pot destacar: 

 Els ítems tengueren, en general, un bon funcionament estadístic i estaven 
equilibrats pel que fa al grau de dificultat. Dels resultats d‟aquesta 

competència, els cinc ítems que han correlacionat poc amb el conjunt de la 

prova —varen ser descartats— exigien el coneixement de lèxic específic o 
presentaven dificultat en la identificació de la resposta correcta. 

 Les mitjanes dels percentatges d‟ítems no contestats varen ser similars entre els 
ítems oberts i els tancats i entre els que avaluaven l‟expressió escrita i les altres 

destreses. Cal recordar que per evitar que la fatiga o la manca de temps 
condicionassin el percentatge de resposta dels ítems oberts, aquests se situaren 

a la meitat de la prova. 

 El percentatge més alt d‟ítems no resposts correspongué a aquells en què 

s‟havia d‟identificar quina era la seqüenciació temporal correcta entre diverses 

opcions. 

 Els ítems amb un percentatge més alt de respostes correctes correspongueren 

als tancats amb el 60%, i el més baix, als oberts amb el 58%. 

 Amb relació a la puntuació de 57,5 de mitjana al bloc d‟interpretació, s‟ha de 

matisar que els seus ítems corresponen al nivell 5 de l‟escala TRI i que els ítems 
amb el percentatge més alt de no contestació també formen part d‟aquest 

procés. 
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7.3. COMPETÈNCIA EN COMUNICACIÓ LINGÜÍSTICA EN LLENGUA 

CATALANA 

7.3.1.  DESCRIPTORS DELS NIVELLS DE COMPETÈNCIA (CCL EN LLENGUA 

CATALANA) 

Al quadre següent, es mostren els coneixements i les destreses de la competència 

en cada un dels nivells establerts a l‟escala TRI. 

Descripció dels nivells TRI de la competència en comunicació lingüística en llengua catalana 4t EP 

Nivell 1 (250 punts TRI) 

 Extreuen informació explícita molt evident d‟un text escrit. 

 Reconeixen les característiques d‟una entrevista oral. 

 Redacten utilitzant un vocabulari no adequat al tema, amb un abús de paraules buides de 
significat i pobresa en l‟ús dels termes. No segueixen les instruccions que se‟ls ha 
proporcionat quant a la tipologia i modalitat textual, la situació comunicativa i l‟extensió. 

 Redacten textos incoherents amb moltes contradiccions, amb informació irrellevant i 
exposada de forma desordenada. 

 Redacten amb diversos errors de concordança gramatical. No utilitzen —o ho fan de forma 
incorrecta— la majoria dels signes de puntuació ni els connectors. 

Nivell 2 (360 punts TRI) 

 Extreuen informació explícita fàcil de localitzar en textos orals i escrits. 

 Identifiquen en un text escrit el significat d‟una paraula o expressió a partir del context. 

 Reconeixen els textos informatius escrits. 

 Destrien l‟adjectiu que no s‟ajusta a la descripció del protagonista d‟un text escrit. 

 Redacten amb un vocabulari molt senzill i amb algunes expressions col·loquials o vulgars. No 
s‟ajusten exactament al tema i a les instruccions proporcionades quant a la tipologia i 
modalitat textual, la situació comunicativa i l‟extensió. 

 Redacten textos amb contradiccions, amb una manca d‟informació substancial sobre el tema 
de què tracten i presenten les idees amb cert desordre. 

Nivell 3 (470 punts TRI) 

 Extreuen informació explícita de textos orals i escrits. 

 Fan inferències a partir de la informació d‟un text escrit. 

 Substitueixen paraules d‟una oració d‟un text escrit per sinònims senzills. 

 Reconeixen el significat de dues notacions horàries equivalents. 

 Reconeixen la idea principal d‟un text escrit. 

 Reconeixen la intenció d‟un text escrit. 

 Presenten el text net, amb bona cal·ligrafia, encara que hi pot haver alguna ratllada o errada 
ocasional. 

 Cometen, en un text d‟ús habitual, les errades ortogràfiques pròpies d‟aquest nivell —no es 
considera l‟accentuació—, però aquestes no n‟afecten la lectura. 
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Nivell 4 (580 punts TRI) 

 Extreuen informació explícita difícil de localitzar en textos orals i escrits. 

 Fan inferències de certa dificultat a partir de la informació d'un text escrit. 

 Interpreten el significat d‟una imatge. 

 Identifiquen en un text escrit el significat d‟una frase feta i del seu contrari. 

 Identifiquen en textos orals i escrits el significat d‟una expressió de certa dificultat a partir del 
context. 

 Destrien l‟adjectiu adequat per definir les característiques del contingut d‟un text escrit. 

 Identifiquen el protagonista d'una pel·lícula en una fitxa de cinema. 

 Identifiquen la síntesi d‟un text escrit. 

 Argumenten el títol d‟un text escrit. 

 Identifiquen la procedència d‟un text escrit. 

 Destrien una informació que no s‟ajusta al contingut d‟un text. 

 Relacionen determinades notacions horàries amb la part del dia corresponent. 

 Identifiquen l‟ordre en què apareixen determinades informacions en un text escrit discontinu. 

Nivell 5 (660 punts TRI) 

 Identifiquen l‟ordre en què apareixen determinades informacions en un text escrit instructiu. 

 Redacten amb el vocabulari adequat, sense expressions col·loquials o vulgars. S‟ajusten al 
tema i a les instruccions proporcionades quant a la tipologia i modalitat textual, la situació 
comunicativa i l‟extensió. 

 Resumeixen correctament un text escrit. 

 Redacten textos amb sentit i presenten idees clares, rellevants i exposades de forma ordenada. 

 Quan redacten, respecten la concordança gramatical i usen correctament els connectors i els 
signes de puntuació. 

 

 

7.3.2. DISTRIBUCIÓ DE L’ALUMNAT PER GRAU D’ASSOLIMENT DE LA 

COMPETÈNCIA (CCL EN LLENGUA CATALANA) 

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment 

Al gràfic següent, es presenta el percentatge d‟alumnes compresos entre els 
diferents nivells definits a l‟escala TRI, que suposen diversos graus d‟assoliment de 

la competència. 
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Percentatge d’alumnat de 4t d’EP de les Illes Balears per graus d’assoliment 
de la competència en comunicació lingüística en llengua catalana 
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El 62,0% de l‟alumnat se situa en els graus d‟assoliment intermedi o superiors de la 
competència, és a dir, quasi dues terceres parts de l‟alumnat consolida la 

competència. A més, és previsible que aquest percentatge augmenti, ja que el 28,9% 
d‟alumnes es troba en procés de consolidació i els queden dos cursos per 

completar l‟etapa. 

El 9,0% de l‟alumnat es troba en els graus d‟assoliment baix i molt baix. Aquest 
alumnat necessita una atenció especial per tal d‟arribar al grau de consolidació 

abans de finalitzar l‟etapa d‟educació primària. 

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment segons diferents variables de 

desagregació 

Pel que fa a la distribució per illes de l‟alumnat segons el grau d‟assoliment, que 

es pot observar al gràfic següent, la de Menorca està desplaçada cap als graus 

d‟assoliment més alts de la competència. Destaca que en aquesta illa el 
percentatge del grau intermedi alt és del 19%. 

Segons la variable sexe de l’alumnat, les nines tenen resultats lleugerament més alts 
que els nins. 

Quant a la titularitat, els centres públics presenten uns resultats desplaçats 
lleugerament cap als graus alts. 

En termes generals, l‟alumnat obté resultats més alts a mesura que augmenta el 
nivell d‟estudis dels pares i mares. Les diferències més elevades entre els successius 



50 

nivells de desagregació es troben entre els d‟estudis obligatoris i els de batxillerat, FPII 

o CFGM. 

 

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP per graus d’assoliment de la competència en comunicació 
lingüística en llengua catalana, segons diferents variables de desagregació 
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Percentatge d’alumnat amb la competència consolidada i en procés de 
consolidació segons diferents variables de desagregació 

A continuació es mostra un gràfic amb el percentatge d‟alumnat que té la 

competència consolidada (graus d‟assoliment intermedi, intermedi alt i alt) i el que 
està en procés de consolidació (grau d‟assoliment intermedi baix). La informació es 

desagrega en funció de l‟illa, del sexe de l‟alumnat, de la titularitat dels centres i 
segons el nivell d‟estudis dels pares i mares. 

El percentatge d‟alumnat que consolida la competència comunicativa en llengua 
catalana a les Illes Balears és del 62,0%, resultat molt semblant al de la 

competència comunicativa en llengua castellana. Si a aquest se li suma el 
d‟alumnat en procés de consolidació (28,9%), que està en disposició de 

consolidar la competència en acabar l‟educació primària, resulta que el 90,9% de 

l‟alumnat de quart podria acabar l‟etapa amb la competència consolidada. 
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Els percentatges més alts de consolidació de la competència es dóna: a Menorca 

(64,6%), a les nines (64,3%) i als centres públics (62,8%), però cap d‟ells amb 
diferències estadísticament significatives. 

Es troben diferències significatives entre els nivells d‟estudis dels pares i mares, 
excepte entre els nivells batxillerat, FPII o CFGM i universitaris o CFGS, amb un 

augment de la consolidació a mesura que el nivell d‟estudis augmenta. Les 
diferències més elevades entre els successius nivells de desagregació es troben 

entre els d‟estudis obligatoris i els de batxillerat, FPII o CFGM. 

 

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP amb la competència en comunicació lingüística en llengua 
catalana consolidada i en procés de consolidació, segons diferents variables de desagregació 
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7.3.3. MITJANES GLOBALS DELS ALUMNES EN PUNTUACIONS TRI (CCL EN 

LLENGUA CATALANA) 

Puntuacions mitjanes de l’alumnat segons diferents variables de desagregació 

Al gràfic que ve a continuació, apareixen les puntuacions mitjanes en l‟escala TRI 

corresponents al global de les Illes Balears (sempre 500) i a les diferents 

desagregacions considerades en aquest estudi (illes, sexe de l‟alumnat, titularitat 
dels centres i alumnat classificat segons el nivell d‟estudis dels pares i mares). 

Aquesta informació permet situar la posició de cada dada respecte de la mitjana 
global de les Illes Balears i comparar-les entre si. 

Puntuacions mitjanes de l’alumnat de 4t d’EP en la competència en comunicació lingüística en 
llengua catalana, segons diferents variables de desagregació 
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Els resultats més alts corresponen a Menorca (510 punts), a les nines (507 
punts), als centres privats (505 punts) i a l‟alumnat fill de pares i mares amb 

major nivell d‟estudis (533 punts). Les diferències trobades són estadísticament 
significatives, per sexe de l‟alumnat i per estudis dels pares i mares, excepte entre 

sense estudis complets i estudis obligatoris. 

Resultats per titularitat amb detracció de l’ISEC 

En detreure l‟efecte de l‟ISEC de l‟alumnat i el del centre, la diferència entre 

centres públics i centres privats augmenta a favor dels centres públics. Així i tot, 
segueix sense haver-hi diferències estadísticament significatives. 
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Resultats per titularitat, en la competència en comunicació lingüística en català (4t EP), amb 
detracció de l’ISEC de l’alumnat, i l’ISEC del centre  

sense detracció 

 

amb detracció 

 

 

7.3.4.  RESULTATS PER DESTRESES, PER PROCESSOS COGNITIUS I PER 

ÍTEMS (CCL EN LLENGUA CATALANA) 

La competència en comunicació lingüística incorpora una referència a destreses 
diferents (comprensió oral, comprensió escrita i expressió escrita) i a processos cognitius 

(obtenció d’informació, interpretació i reflexió). Els resultats per a cada destresa i per a 

cada procés cognitiu es proporcionen en puntuacions mitjanes sobre cent i es 
mostren al gràfic següent. 

Aquestes dades s‟han d‟interpretar considerant que el nivell de la prova pot variar 
d‟una avaluació a l‟altra, ja que la dificultat i el nombre d‟ítems per mesurar-los 

pot haver canviat. 

Els processos cognitius que s‟hi observen es refereixen a les destreses de comprensió 

oral i escrita. L‟expressió oral no s‟avaluà. 

La mitjana global dels resultats en puntuacions sobre cent en aquesta 

competència és de 63,8 punts sobre cent. 

El resultat més alt s‟obté en comprensió oral, amb 73,3 punts i els més baixos en la 
comprensió escrita, amb 62,3 punts i l‟expressió escrita, amb 59,8 punts. 

Dels tres processos cognitius, els d‟interpretació i els de reflexió obtenen resultats 
pròxims a la mitjana global (62,3 i 62,8 punts respectivament) i la puntuació més 

alta es va donar a l’obtenció d’informació (68,3 punts). 
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Resultats globals en puntuacions sobre cent, per destreses i processos cognitius, en 
la competència en comunicació lingüística en llengua catalana a 4t d’EP 
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A més, s‟ha realitzat una anàlisi dels ítems, de la qual es pot destacar: 

 Els ítems tengueren, en general, un bon funcionament estadístic i estaven 

equilibrats pel que fa al nivell de dificultat. Dels resultats d‟aquesta 

competència, els dos ítems que varen correlacionar poc amb el conjunt de la 
prova —i que varen ser descartats— un exigia el coneixement de lèxic específic i 

l‟altre presentava dificultat en la identificació de la resposta correcta entre dues 
de les quatre opcions. 

 Els percentatges d‟ítems no contestats varen ser similars, entre els oberts i els 
tancats i entre els que avaluaven l‟expressió escrita i les altres destreses, tot i 

que els que avaluaven l‟expressió escrita s‟haguessin desplaçat del final de la 
prova a la meitat per evitar que la fatiga o la manca de temps condicionassin el 

percentatge de resposta. 

 Els ítems amb un percentatge elevat de resposta sense contestar 
correspongueren a aquells en què s‟havia d‟identificar quina era la 

seqüenciació temporal correcta entre diverses opcions. 

 Els ítems amb un percentatge més alt de respostes correctes correspongué als 

tancats, amb el 65%, i el més baix, als oberts amb el 46%. 
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7.4. COMPETÈNCIA MATEMÀTICA 

7.4.1.  DESCRIPTORS DELS NIVELLS DE COMPETÈNCIA (C MATEMÀTICA) 

Al quadre següent, es mostren els coneixements i les destreses de la competència 

en cada un dels nivells establerts a l‟escala TRI. 

Descripció dels nivells TRI de la competència matemàtica 4t EP 

Nivell 1 (300 punts TRI) 

 Identifiquen la columna d‟una taula que conté els valors més grans. 

 Reconeixen angles aguts i polígons regulars en objectes quotidians. 

 Localitzen en un plànol d‟una ciutat la situació d‟una determinada adreça. 

 Extreuen informació directa d‟un gràfic de barres i d‟una gràfica lineal. 

 Completen un gràfic de barres a partir d‟una taula de freqüències donada. 

Nivell 2 (411 punts TRI) 

 Escriuen nombres naturals de cinc xifres en el sistema decimal a partir de la seva expressió en 
lletres. 

 Utilitzen l‟operació de restar en una situació quotidiana, quan se demana com a "quantitat 
que falta". 

 Resolen problemes en què han de calcular la meitat d‟una quantitat i d‟altres en què han de 
realitzar dues operacions. 

 Extreuen informació d‟una taula fent una suma llarga de nombres d‟una xifra. 

 Indiquen les unitats de mesura en extreure informació directa d‟un gràfic de barres. 

 Reconeixen la forma rectangular en una imatge. 

 Estimen si un succés és molt o poc probable a partir del nombre de casos favorables i del de 
casos possibles 

Nivell 3 (518 punts TRI) 

 Resolen problemes en què han de calcular el triple d‟un nombre senzill i d‟altres en què han 
de multiplicar per 10. 

 Llegeixen magnituds en instruments de mesura, fins i tot quan les unitats no vénen indicades 
consecutivament (per exemple: de 200 en 200 unitats). 

 Utilitzen l‟equivalència entre el metre i el centímetre per comparar diverses mesures de 
longitud. 

 Resolen problemes de càlcul de preus fent servir l‟equivalència entre la moneda d‟euro i la de 
50 cèntims. 

 Calculen els anys transcorreguts entre una data i l‟any actual. 

 Calculen els minuts transcorreguts entre dues notacions horàries (hores en punt i hores i 
mitja). 

 Resolen problemes d‟equilibri de pesos en què han de sumar mesures de pes expressades de 
forma complexa (quilograms i grams). 

 Identifiquen un objecte a partir de la descripció de les seves característiques geomètriques. 

 Reconeixen cossos geomètrics bàsics en objectes quotidians. 

 Utilitzen el concepte de paral·lelisme per localitzar informació en un plànol. 

 Comparen les dades d‟una gràfica lineal per obtenir una informació determinada. 

 Extreuen informació d‟un gràfic de barres disminuint en cent unitats un nombre de 4 xifres. 

 Extreuen informació d‟un gràfic de sectors sense dades numèriques comparant les grandàries 
dels sectors. 
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 Estimen si un succés d‟un experiment aleatori senzill (joc d‟atzar) és molt possible o poc 
possible que passi. 

Nivell 4 (710 punts TRI) 

 Resolen problemes en què s‟ha de fer una divisió per dues xifres i d‟altres en què s‟han de 
realitzar dues operacions o més i comparar-ne el resultat amb una dada donada. 

 Transformen nombres romans amb els corresponents nombres naturals de quatre xifres. 

 Extreuen informació d‟una taula fent una resta de dos nombres de tres xifres que compleixen 
una condició donada. 

 Extreuen informació d‟una taula fent dues o més operacions numèriques (suma llarga de 
nombres d‟una xifra i resta de nombres de dues xifres). 

 Dibuixen l‟hora en un rellotge analògic que els ve donada en format digital (hora i mitja). 

 Calculen el temps transcorregut entre dues notacions horàries diferents de l‟hora en punt i 
l‟hora i mitja. 

 Destrien les monedes i bitllets adequats per tornar un canvi. 

 Resolen problemes en què s‟ha de calcular un preu (sense cèntims) a partir del canvi rebut i 
una divisió senzilla. 

 Identifiquen un triangle isòsceles en un objecte d‟ús quotidià. 

 Calculen el perímetre d‟una forma rectangular en una situació pràctica. 

 Comparen superfícies situades sobre una quadrícula. 

 Estimen magnituds d‟angles aguts bàsics en graus sexagesimals. 

 Identifiquen formes simètriques de certa complexitat. 

 Utilitzen el concepte de perpendicularitat per localitzar informació en un plànol. 

 Comparen les dades d‟una gràfica lineal per decidir quines compleixen una condició donada. 

Nivell 5 (723 punts TRI) 

 Identifiquen la fracció de la unitat que representa la divisió d‟una quantitat en parts iguals. 

 Reconeixen en una situació quotidiana que un terç d‟una quantitat és més petit que la 
quantitat mateixa. 

 Extreuen informació d‟una taula fent dues operacions numèriques (suma llarga de nombres 
d‟una xifra i multiplicació per un nombre de dues xifres). 

 Resolen problemes de càlculs amb unitats de temps utilitzant l‟equivalència entre hores i 
minuts. 

 Resolen problemes utilitzant la relació que hi ha entre el diàmetre i el radi d‟una 
circumferència. 

 Tracen tots els eixos de simetria d‟un objecte quotidià que té forma de polígon regular. 

 Dibuixen la figura simètrica a una donada, respecte d‟un eix donat. 

 Realitzen raonaments de proporcionalitat numèrica i geomètrica (meitat i quarta part) per 
interpretar un gràfic de sectors. 

 

7.4.2. DISTRIBUCIÓ DE L’ALUMNAT PER GRAU D’ASSOLIMENT DE LA 

COMPETÈNCIA (C MATEMÀTICA) 

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment 

Al gràfic es presenta el percentatge d‟alumnes compresos entre els diferents nivells 

definits a l‟escala TRI, que suposen sis graus d‟assoliment de la competència 

(molt baix, baix, intermedi baix, intermedi, intermedi alt i alt). 
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Percentatge d’alumnat de 4t d’EP de les Illes Balears per graus 
d’assoliment de la competència matemàtica 
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El 44,6% de l‟alumnat se situa en els graus d‟assoliment intermedi o superiors de la 
competència, és a dir, més de la meitat dels alumnes no consolida aquesta 

competència. A més, és previsible que aquest percentatge augmenti, ja que el 

28,9% d‟alumnes es troba en procés de consolidació i els queden dos cursos per 
completar l‟etapa. 

El 19,4% de l‟alumnat es troba en els graus d‟assoliment baix i molt baix.  Aquest 
alumnat necessita una atenció especial per tal d‟arribar al grau de consolidació 

abans de finalitzar l‟etapa d‟educació primària. 

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment de la competència segons 

diferents variables de desagregació 

Pel que fa a la distribució per illes de l‟alumnat segons el grau d‟assoliment, que 
es pot observar al gràfic següent, la corresponent a Mallorca està desplaçada 

lleugerament cap als graus d‟assoliment més alts de la competència. 

Segons la variable sexe de l’alumnat, les nines obtenen resultats més alts que els 

nins. 

Quant a la titularitat, els centres privats presenten uns resultats desplaçats 

lleugerament cap als graus alts. La diferència més elevada es troba en el grau 
d‟assoliment intermedi alt (11% centres públics i 16% centre privats). 

En termes generals, l‟alumnat obté resultats més alts a mesura que augmenta el 

nivell d‟estudis dels pares i mares. Les diferències menors entre els successius 
nivells de desagregació es troben entre sense estudis complets i estudis obligatoris. 
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Percentatge d’alumnat de 4t d’EP per graus d’assoliment de la competència 
matemàtica, segons diferents variables de desagregació 
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Percentatge d’alumnat amb la competència consolidada i en procés de 

consolidació segons diferents variables de desagregació 

Al gràfic següent, apareix el percentatge d‟alumnat que té la competència 

consolidada (graus d‟assoliment intermedi, intermedi alt i alt) i el que està en procés 
de consolidació (grau d‟assoliment intermedi baix). La informació es desagrega en 

funció de l‟illa, del sexe de l‟alumnat, de la titularitat dels centres i segons el nivell 

d‟estudis dels pares i mares. 

El 44,6% d‟alumnat té consolidada la competència. Si a aquest alumnat, se li suma 

l‟alumnat en procés de consolidació (36,0%), que està en disposició de consolidar la 
competència en acabar l‟educació primària, resulta que el 80,6% de l‟alumnat, 

podria acabar l‟etapa amb aquesta competència consolidada. 

Els percentatges més alts de consolidació de la competència es troben a: 

Mallorca (45,2%); els nins (48,8%) i els centres privats (47,2%); d‟aquets només 
les diferències per sexe de l‟alumnat són estadísticament significatives. 

Es troben diferències estadísticament significatives entre els nivells d‟estudis dels 

pares i mares, excepte entre els nivells sense estudis complets i estudis obligatoris, amb 
un augment de la consolidació a mesura que el nivell d‟estudis augmenta. 



59 

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP amb la competència matemàtica consolidada, 
segons diferents variables de desagregació 
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7.4.3. MITJANES GLOBALS DELS ALUMNES EN PUNTUACIONS TRI (C 

MATEMÀTICA) 

Puntuacions mitjanes de l’alumnat segons diferents variables de desagregació 

Al gràfic, apareixen les puntuacions mitjanes en l‟escala TRI corresponents al 

global de les Balears (500) i a les diferents desagregacions (illes, sexe de 
l‟alumnat, titularitat dels centres i alumnat classificat segons el nivell d‟estudis 

dels pares i mares). Aquesta informació permet situar la posició de cada dada 
respecte a la mitjana global de les Illes Balears i comparar-les entre si. 
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Puntuacions mitjanes de l’alumnat de 4t d’EP en la competència matemàtica 
segons diferents variables de desagregació 
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Els resultats més alts corresponen a Mallorca (502 punts), als nins (509 punts), 
als centres privats (512 punts) i a l‟alumnat fill de pares i mares amb major nivell 

d‟estudis (540 punts). Les diferències entre nins i nines i entre els nivell d‟estudis 

de pares i mares són estadísticament significatives, excepte entre els nivells de 
desagregació sense estudis complets i estudis obligatoris. 

Resultats per titularitat amb detracció de l’ISEC 

En detreure l‟efecte de l‟ISEC de l‟alumnat i el del centre, la diferència entre 

centres públics i centres privats, a favor d‟aquests darrers, disminueix, com es pot 
apreciar al gràfic següent i les diferències no són estadísticament significatives. 

Resultats per titularitat, en la competència matemàtica (4t EP), amb detracció de 
l’ISEC de l’alumnat i l’ISEC del centre  
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7.4.4. RESULTATS PER BLOCS DE CONTINGUTS, PER PROCESSOS 

COGNITIUS I PER ÍTEMS (COMPETÈNCIA MATEMÀTICA) 

La competència matemàtica incorpora una referència a diferents blocs de 
continguts (nombres i operacions, mesura, geometria, tractament de la informació i atzar) i 

a diferents processos cognitius (reproducció, connexió i reflexió). Els resultats per a 

cada bloc de continguts i per a cada procés cognitiu es donen en puntuacions 
mitjanes sobre cent i es mostren al gràfic següent. Aquestes dades s‟han 

d‟interpretar considerant que el nivell de la prova pot variar d‟una avaluació a 
l‟altra, ja que la dificultat i el nombre d‟ítems per mesurar-los pot haver canviat. 

La mitjana global dels resultats en puntuacions sobre cent en aquesta 
competència és de 54,3 punts. 

Per blocs de continguts, els resultats de nombres i operacions i mesura són més alts 
que la mitjana global (62,5 i 57,2 punts sobre cent, respectivament), mentre que 

geometria i tractament de la informació i atzar són més baixos que la mitjana global 

(49,4 i 50,8 punts, respectivament). 

Per processos cognitius, els ítems de connexió són els que obtenen els resultats més 

alts, amb 57,2 punts; els de reproducció i els de reflexió són més baixos que la 
mitjana global (46,3 i 41,5 punts, respectivament). 

Resultats globals en puntuacions sobre cent, per blocs de continguts i processos 
cognitius, en la competència matemàtica a 4t d’EP 
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A més, s‟ha realitzat una anàlisi dels ítems, de la qual es pot destacar: 

 Els ítems tengueren, en general, un bon funcionament estadístic i estaven 
equilibrats pel que fa al nivell de dificultat. Dels resultats d‟aquesta 

competència, els tres ítems que correlacionaren poc amb el conjunt de la prova 

—i que varen ser descartats— foren ítems tancats amb quatre opcions de 
resposta que implicaven el procés cognitiu de reflexió i la utilització de la divisió. 

 Els percentatges de preguntes no contestades varen ser, en general, més elevats 
en els ítems oberts (9% de mitjana) que en els tancats (2% de mitjana). Els 

percentatges més alts d‟ítems no contestats correspongueren al bloc de 
geometria i al procés de reflexió. 

 Els ítems amb un percentatge més alt de respostes correctes correspongueren, 
en general, als ítems tancats (53,0% de mitjana) i els més baixos, als oberts 

(37,8% de mitjana). 
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7.5. COMPETÈNCIA EN EL CONEIXEMENT I LA INTERACCIÓ AMB EL MÓN 

FÍSIC 

7.5.1.  DESCRIPTORS DELS NIVELLS DE COMPETÈNCIA (CCI MÓN FÍSIC) 

Al quadre següent, es mostren els coneixements i les destreses de la competència 
en cada un dels nivells establerts a l‟escala TRI. 

Descripció dels nivells TRI de la competència en el coneixement i la interacció amb el món físic 4t EP 

Nivell 1 (300 punts TRI) 

 Ordenen els passos que s‟han de seguir per plantar un arbre. 

 Identifiquen les plantes principals dels boscos de les Illes Balears. 

 Reconeixen les característiques d‟un mamífer vertebrat no aquàtic (hàmster). 

 Reconeixen menús saludables. 

 Identifiquen el símbol de material reciclable. 

 Coneixen els principals instruments meteorològics de mesura. 

Nivell 2 (424 punts TRI) 

 Reconeixen el ferro com un material conductor de l‟electricitat. 

 Coneixen les propietats per les quals s‟utilitza el granit. 

 Identifiquen com és una dieta equilibrada a partir d‟una piràmide alimentària donada. 

 Reconeixen l‟especialista mèdic que tracta la càries. 

 Distingeixen entre fonts d‟energia renovables i no renovables. 

 Reconeixen la representació gràfica corresponent al sistema solar. 

 Interpreten en una situació pràctica que el so no es propaga pel buit. 

Nivell 3 (522 punts TRI) 

 Relacionen fonts d‟energia amb el tipus d‟energia que produeixen. 

 Identifiquen elements mesclats amb aigua a partir de l‟aspecte de la dissolució corresponent. 

 Reconeixen que les llavors provenen de les flors. 

 Coneixen espècies animals protegides de les Illes Balears (ferreret). 

 Identifiquen el tipus de respiració, reproducció, hàbitat, alimentació... d‟una cabra. 

 Identifiquen mesures d‟estalvi d‟aigua i d‟energia per a la protecció del medi ambient. 

 Coneixen petites actuacions en el transport per evitar la contaminació atmosfèrica. 

 Reconeixen la funció protectora de la capa d‟ozó. 

 Interpreten un mapa del temps amb llegenda. 

 Reconeixen les principals característiques dels planetes. 

 Reconeixen com es produeix l‟arc de Sant Martí. 

Nivell 4 (632 punts TRI) 

 Reconeixen la propietat principal de diversos materials (elasticitat, resistència, transparència, 
aïllament tèrmic). 

 Identifiquen el llamp com la font de calor de la combustió en un incendi. 

 Classifiquen diversos animals en vertebrats i invertebrats. 

 Reconeixen l‟ordre que segueix el menjar a través dels òrgans de l‟aparell digestiu. 

 Coneixen algunes utilitats de les plantes en la nostra vida (alimentació, medicaments, 
teixits...). 

 Coneixen diversos hàbits saludables. 

 Identifiquen actuacions que perjudiquen les espècies en perill d‟extinció. 
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 Relacionen la tala indiscriminada d‟arbres amb l‟erosió del sòl. 

 Identifiquen els punts cardinals utilitzant el Sol com a referència. 

 Coneixen els accidents geogràfics. 

 Coneixen el moviment de translació terrestre i la relació d‟aquest amb les estacions. 

 Coneixen la utilitat de diverses màquines d‟ús quotidià. 

 Reconeixen que la temperatura terrestre varia en funció de l‟altitud. 

 Destrien informació de diferents gràfics de sectors relacionats. 

 Utilitzen l‟escala gràfica d‟un mapa per calcular distàncies. 

Nivell 5 (741 punts TRI) 

 Coneixen la procedència natural de diversos materials artificials d‟ús comú. 

 Classifiquen diverses plantes en herbes, arbusts i arbres. 

 Identifiquen els diferents canvis d‟estat en el cicle de l‟aigua. 

 Interpreten com afecta la desaparició d‟una espècie en un ecosistema a partir de la xarxa 
alimentària corresponent. 

 Classifiquen diferents tipus de deixalles per abocar-les dins el contenidor de reciclatge 
adequat. 

 Distingeixen entre paisatges naturals i paisatges humanitzats. 

 Distingeixen entre màquines simples i compostes. 

 Coneixen l‟efecte de la refracció de la llum produïda per l‟aigua en una situació quotidiana. 

 Interpreten quin és l‟efecte de les variacions de la temperatura de l‟aire en un cas pràctic. 

 

7.5.2. DISTRIBUCIÓ DE L’ALUMNAT PER GRAU D’ASSOLIMENT DE LA 

COMPETÈNCIA (CCI MÓN FÍSIC) 

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment 

Al gràfic següent, es presenta el percentatge d‟alumnes compresos entre els 
diferents nivells definits en l‟escala TRI, que suposen sis graus d‟assoliment de la 

competència (molt baix, baix, intermedi baix, intermedi, intermedi alt i alt). 

El 40,0% de l‟alumnat se situa en els graus d‟assoliment intermedi o superiors de la 
competència, és a dir, més de la meitat dels alumnes no consolida aquesta 

competència. A més, és previsible que aquest percentatge augmenti, ja que un 
37,2% més de l‟alumnat ho faci durant el que li resta d‟etapa, ja que es considera 

que els compresos en el nivell intermedi baix estan en procés de consolidació. 

El 22,8% de l‟alumnat es troba en els graus d‟assoliment baix i molt baix. Aquest 

alumnat necessita una atenció especial per tal d‟arribar al grau de consolidació 
abans de finalitzar l‟etapa d‟educació primària. 
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Percentatge d’alumnat de 4t d’EP de les Illes Balears per graus d’assoliment de 
la competència en el coneixement i la interacció amb el món físic 
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Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment de la competència segons 
diferents variables de desagregació 

Pel que fa a la distribució per illes de l‟alumnat segons el grau d‟assoliment, que 

es pot observar al gràfic següent, la corresponent a Eivissa i Formentera està 
desplaçada cap als graus d‟assoliment més alts de la competència, i la principal 

diferència amb les altres illes s‟observa al grau intermedi, on Eivissa i Formentera té 
el 9% més respecte de Mallorca i el 11% més respecte de Menorca. En canvi, 

Eivissa i Formentera té el percentatge més baix d‟alumnat en el grau intermedi alt 
amb el 6%. 

Segons la variable sexe de l‟alumnat els nins obtenen millors resultats que les 

nines. Consoliden la competència el 43,0% de nins i el 37,0% de nines. 

Quant a la titularitat, els centres privats tenen els resultats més alts que els centres 

públics. 

En termes generals, els alumnes obtenen resultats més alts a mesura que 

augmenta el nivell d‟estudis dels pares i mares. 
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Percentatge d’alumnat de 4t d’EP per graus d’assoliment de la competència en el coneixement i 
la interacció amb el món físic, segons diferents variables de desagregació 
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Percentatge d’alumnat amb la competència consolidada i en procés de 
consolidació, segons diferents variables de desagregació 

En el gràfic següent, apareix el percentatge d‟alumnat que té la competència 

consolidada (graus intermedi, intermedi alt i alt) i el que està en procés de consolidació 
(grau intermedi baix). La informació es desagrega en funció de l‟illa, del sexe de 

l‟alumnat, de la titularitat dels centres i segons el nivell d‟estudis dels pares i 
mares. 

El 40,0% d‟alumnat de les Illes Balears consolida la competència en el coneixement 
i la interacció amb el món físic. Si a aquest, se li suma el d‟alumnat en procés de 

consolidació (37,2%), que està en disposició de consolidar la competència en 
acabar l‟educació primària, resulta que el 77,2% podria acabar l‟etapa amb 

aquesta competència consolidada. 

Entre illes, el percentatge més alt correspon a Eivissa i Formentera amb el 43,1% i 
el més baix a Menorca amb el 34,5%. Les diferències entre illes no són 

estadísticament significatives. 

Com es pot apreciar al gràfic següent, el percentatge de nins amb la competència 

consolidada és del 42,9% i el de nines és del 36,9%, aquesta diferència és 
estadísticament significativa. 
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Si atenem a la titularitat, els centres privats tenen el percentatge més alt amb el 

44,5% de competència consolidada, encara que la diferència entre els centres 

públics i privats no és estadísticament significativa. 

Finalment, es troben diferències estadísticament significatives entre tots els nivells 

d‟estudis dels pares i mares, amb un augment de la consolidació a mesura que el 
nivell d‟estudis augmenta. 

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP amb la competència en el coneixement i la interacció amb el 
món físic consolidada i en procés de consolidació, segons diferents variables de desagregació 
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7.5.3. MITJANES GLOBALS DELS ALUMNES EN PUNTUACIONS TRI (CCI 

MÓN FÍSIC) 

Puntuacions mitjanes de l’alumnat segons diferents variables de desagregació 

Al gràfic, apareixen les puntuacions mitjanes a l‟escala TRI corresponents al 
global de les Illes Balears (500) i a les diferents desagregacions (illes, sexe de 

l‟alumnat, titularitat dels centres i alumnat classificat segons el nivell d‟estudis 
dels pares i mares). Aquesta informació permet situar la posició de cada dada 

respecte de la mitjana global de les Illes Balears i comparar-les entre si. 
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Puntuacions mitjanes de l’alumnat de 4t d’EP en la competència en el coneixement i la 
interacció amb el món físic segons diferents variables de desagregació 

 

Els resultats més alts corresponen a Mallorca (502 punts), als nins (504 punts), 

als centres privats (507 punts) i a l‟alumnat fill de pares i mares amb major nivell 
d‟estudis (537 punts). Les diferències són estadísticament significatives entre els 

nivells de desagregació dels estudis dels pares, excepte entre sense estudis complets i 
estudis obligatoris. 

Resultats per titularitat amb detracció de l’ISEC 

En detreure l‟efecte de l‟ISEC de l‟alumnat i del centre, la diferència entre centres 

públics i privats disminueix. Continuen els resultats a favor dels centres privats, 

com es pot apreciar al gràfic següent, però sense diferències estadísticament 
significatives. 

Resultats per titularitat, en la competència en el coneixement i la interacció amb el món físic 
(4t d’EP), amb detracció de l’ISEC de l’alumnat i l’ISEC del centre  
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7.5.4. RESULTATS PER BLOCS DE CONTINGUTS, PER PROCESSOS 

COGNITIUS I PER ÍTEMS (CCI MÓN FÍSIC) 

La competència en el coneixement i la interacció amb el món físic incorpora una 
referència a diferents blocs de continguts (matèria i energia; els éssers vius; l’entorn 

proper i la seva conservació; la terra i l’univers; ciència, tecnologia, societat i ambient, i la 

investigació i les explicacions científiques) i a diferents processos (identificació de temes 
científics, explicació de fenòmens científicament i utilització de proves científiques). Els 

resultats per a cada bloc de continguts i per a cada procés cognitiu es donen en 
puntuacions mitjanes sobre cent i es mostren al gràfic següent. Aquestes dades 

s‟han d‟interpretar considerant que el nivell de la prova pot variar d‟una avaluació 
a l‟altra, ja que la dificultat i el nombre d‟ítems per mesurar-los pot haver canviat. 

La mitjana global dels resultats en puntuacions sobre cent en aquesta 
competència és de 51,5 punts. 

Per blocs de continguts, destaquen els resultats més alts en els éssers vius amb 70,2 

punts sobre cent, uns 19 punts per damunt la mitjana global. Els resultats més 
baixos corresponen a l’entorn proper i la seva conservació amb 39,2 punts. 

En les tres processos cognitius, tan sols hi ha lleugeres diferències entre les 
puntuacions mitjanes. 
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Resultats globals en puntuacions sobre cent, per blocs de continguts i processos cognitius, 
en la competència en el coneixement i la interacció amb el món físic a 4t d’EP 
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De l‟anàlisi, es pot destacar: 

 Dels resultats d‟aquesta competència, els onze ítems que han correlacionat 

poc amb el conjunt de la prova —i que varen ser descartats— varen ser ítems 
prioritàriament tancats que requerien el procés cognitiu d‟explicació o 

d‟identificació. Cinc dels descartats eren exclusius del model dos de la prova 
d‟avaluació. 

 Les mitjanes dels percentatges de preguntes no contestades varen ser baixes 
(properes al 2%) i similars en els ítems oberts i en les tancats. 

 Els ítems amb un percentatge més alt de respostes correctes correspongué als 

ítems tancats, amb un 58% de mitjana, i el més baix, als oberts amb un 38% de 
mitjana. 
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7.6. ESTUDI DEL VALOR AFEGIT A PARTIR DE L’ISEC 

Les diferències entre els resultats obtinguts i els esperats en funció, principalment, 

de les variables socioeconòmiques i culturals dels centres s‟interpreten en aquest 
estudi com a valor afegit del centre. El valor afegit informa sobre l‟eficàcia que 

tenen les mesures didàctiques, organitzatives, etc. que el centre escolar 

implementa per compensar l‟existència de desigualtats d‟entrada al sistema 
educatiu. 

Per calcular el valor esperat del centre en cada competència, s‟han considerat les 

variables que preveuen les desigualtats d‟entrada de l‟alumnat, que s‟anomenen 
variables predictores i que se sap que expliquen poderosament els resultats. La 

variable principal presa en consideració és l‟ISEC de cada alumne, però també 
s‟han tengut en compte: l‟ISEC mitjà dels alumnes avaluats del centre, i, en el cas 

de la competència en comunicació lingüística en llengua anglesa, l‟alumnat 

angloparlant. L‟anàlisi realitzada per a aquest càlcul ha estat una regressió lineal 
multivariant, que consisteix a posar en relació aquestes variables predictores amb 

el rendiment de l‟alumnat. 

A continuació, per a cada competència, es presenten dos gràfics, un de referit als 
centres públics i l‟altre als privats, en els quals apareixen representats els diferents 

centres (punts) com a resultat de creuar la puntuació TRI obtinguda (mitjana 
obtinguda pels alumnes avaluats) amb la puntuació TRI esperada d‟acord amb les 

variables analitzades. 

Per interpretar aquests gràfics, cal tenir present que els centres que se situen just 

sobre la línia central són aquells en què els resultats obtinguts coincideixen amb 
els que caldria esperar d‟acord amb les variables predictores considerades; els 

centres que apareixen per damunt la línia central tenen valor afegit positiu, és a 
dir, obtenen resultats per sobre dels esperats; i si apareixen per davall, tenen valor 

afegit negatiu (resultats obtinguts per davall dels que es podrien esperar). A més, 
quan els centres se situen fora de la franja central, les diferències entre la 

puntuació obtinguda i l‟esperada en funció de les variables predictores són 

estadísticament significatives. 

Com ja s‟ha indicat, als informes de resultats de centre s‟especifica la posició que 
ocupa cada centre al núvol de punts corresponent a la seva titularitat i, així, pot 

situar-se respecte dels altres centres de la mateixa titularitat. 

Dels gràfics que es presenten a continuació destaca: 

 La major dispersió dels centres privats (obtenen la puntuació per damunt o per 
davall de la puntuació esperada) en comparació amb els centres públics. 

 En la competència matemàtica i en la competència de coneixement i interacció 
amb el món físic, hi ha centres que obtenen una puntuació molt per damunt 

de la que s‟espera d‟ells. 
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Competència en comunicació lingüística en llengua anglesa 4t EP 

Relació entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en 
comunicació lingüística en llengua anglesa - centres públics 

 

Relació entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en 
comunicació lingüística en llengua anglesa - centres privats 
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Competència en comunicació lingüística en llengua castellana 4t EP 

Relació entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en 
comunicació lingüística en llengua castellana - centres públics 

 

Relació entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en 
comunicació lingüística en llengua castellana - centres privats 
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Competència en comunicació lingüística en llengua catalana 4t EP 

Relació entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en 
comunicació lingüística en llengua catalana - centres públics 

 

Relació entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en 
comunicació lingüística en llengua catalana - centres privats 
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Competència matemàtica 4t EP 

Relació entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en 
matemàtica - centres públics 

 

Relació entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en 
matemàtica - centres privats 
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Competència en el coneixement i la interacció amb el món físic 4t EP 

Relació entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en 
coneixement i interacció amb el món físic - centres públics 

 

Relació entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en 
coneixement i interacció amb el món físic - centres privats 
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8. EVOLUCIÓ DEL GRAU D’ASSOLIMENT DE LES COMPETÈNCIES 

EN ELS CURSOS: 2008-2009 I 2010-2011 

En aquest apartat, es comparen els resultats obtinguts en les avaluacions 

realitzades durant els cursos 2008-2009 i 2010-2011 per conèixer com evoluciona 
el grau d‟assoliment de les competències per part de l‟alumnat de 4t d‟EP. No es 

comparen els resultats en la competència en coneixement i interacció amb el món 
físic, ja que aquest curs 2010-2011 s‟ha avaluat per primera vegada. 

En alguns casos, es fa referència a l‟avaluació del curs 2008-2009 i 2009-2010 
realitzada a 2n d‟ESO per confirmar tendències. 

Per il·lustrar els resultats es presenten dos gràfics. En el de la competència, a més 

dels percentatges de consolidació (ratlla contínua), s‟hi afegeixen els percentatges 
d‟alumnes en procés de consolidació (ratlla discontínua), que es refereixen a 

l‟alumnat que, tot i que encara no la consolida, té probabilitats de consolidar-la 
al final de l‟etapa. En el de diferències entre els dos cursos, els percentatges 

positius (per damunt la línia del 0%), indiquen que el percentatge ha augmentat 
respecte del curs 2008-2009, i els negatius, que ha disminuït. 

 

8.1. COMPETÈNCIA EN COMUNICACIÓ LINGÜÍSTICA EN LLENGUA ANGLESA 

4T EP 

En la competència en comunicació lingüística en llengua anglesa, el percentatge 

d‟alumnat que consolida la competència ha augmentat respecte de l‟avaluació de 
2008-2009, de forma estadísticament significativa. 

És remarcable l‟augment del percentatge de consolidació d‟Eivissa i Formentera i 

el de Mallorca. En aquest darrer cas, la diferència entre les dues avaluacions és 
estadísticament significativa. 

Destaca l‟augment del percentatge de consolidació dels centres públics juntament 
amb la baixada als centres privats. En el curs 2008-2009, per titularitat dels 

centres, hi hagué diferències estadísticament significatives que en aquest curs han 
deixat de ser-ho. 
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Competència en comunicació lingüística en llengua anglesa 4t EP 
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8.2. COMPETÈNCIA EN COMUNICACIÓ LINGÜÍSTICA EN LLENGUA 

CASTELLANA 4T EP 

Pel que fa a la competència en comunicació lingüística en llengua castellana, el 

percentatge global d‟alumnes que la consoliden, augmenta de forma 
estadísticament significativa respecte al del curs anterior. Destaca, igualment, que 

el percentatge d‟alumnat en procés de consolidació es manté i, així, la suma dels 
percentatges de consolidació i en procés de consolidació augmenta i s‟acosta al 90%. 

Les diferències estadísticament significatives que varen existir entre Mallorca i 

Eivissa i Formentera en el curs 2008-2009, han deixat de ser-ho en aquesta 
avaluació. 

Per illes, cal fer notar l‟augment considerable en el percentatge de consolidació 
d‟Eivissa i Formentera amb una diferència entre les dues avaluacions que és 

estadísticament significativa. Si a aquest percentatge de consolidació li sumam el 
percentatge d‟alumnat en procés de consolidació, el resultat supera el 90% de 

l‟alumnat. 

Per titularitat, els centres públics augmenten el percentatge i els centres privats 
baixen, ambdós amb diferències entre avaluacions estadísticament significatives. 

Les diferències estadísticament significatives que varen existir entre la titularitat 
dels centres en el curs 2008-2009 han deixat de ser-ho en aquesta avaluació. 

Competència en comunicació lingüística en llengua castellana 
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8.3. COMPETÈNCIA EN COMUNICACIÓ LINGÜÍSTICA EN LLENGUA 

CATALANA 4T EP 

En la competència en comunicació lingüística en llengua catalana, el percentatge 
global d‟alumnes que la consolida, augmenta però no de forma estadísticament 

significativa respecte al del curs anterior. 

Cal fer notar l‟augment dels percentatges de consolidació a Eivissa i Formentera i 

la disminució a Menorca. Les diferències estadísticament significatives que varen 
existir entre Menorca i la resta de les illes en l‟avaluació 2008-2009 han deixat de 

ser-ho en aquesta avaluació. 

Per titularitat, el percentatge de consolidació augmenta als centres públics amb 
una diferència entre avaluacions estadísticament significativa. Les diferències que 

es donaren per titularitat en l„avaluació 2008-2009 minven fins a obtenir 
percentatges similars. Les diferències estadísticament significatives que es 

produïren entre centres privats i públics en l‟avaluació 2008-2009 han deixat de 
ser-ho en aquesta avaluació. 
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Competència en comunicació lingüística en llengua catalana 
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8.4. COMPETÈNCIA MATEMÀTICA 4T EP 

Finalment, en la competència matemàtica, l‟augment en la competència 

consolidada globalment entre les avaluacions és lleuger. Cal destacar l‟augment 
en el percentatge d‟alumnat en procés de consolidació. 

Per illes, els percentatges de consolidació augmenten lleugerament excepte a 

Menorca, que disminueix, també, lleugerament. En general, els percentatges de 
consolidació continuen sent molt semblants en ambdues avaluacions. 

Disminueix el percentatge de consolidació als centres privats, amb una diferència 
entre avaluacions estadísticament significativa, i augmenta en el cas dels públics. 

La diferència estadísticament significativa que existí entre centres públics i privats 
en el curs 2008-2009 ha deixat de ser-ho. 
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9. ANÀLISI DE LES VARIABLES DE CONTEXT I LA SEVA RELACIÓ 

AMB ELS RESULTATS 

En aquest apartat, s‟analitzen les variables de context o índexs —obtinguts a partir 
de les valoracions que fan alumnat, famílies, professorat i directors mitjançant 

dels qüestionaris— que permeten contextualitzar, matisar o interpretar millor els 
resultats. 

Les variables de context analitzades, que també s‟han previst en els informes de 
resultats de centre han estat les que s‟indiquen en el requadre següent: 

 Índex socioeconòmic i cultural de les famílies de 4t d‟EP (ISEC) 

 Grandària del centre 

 Ràtio d‟alumnes per grup a 4t d‟EP 

 Experiència docent del professorat 

 Estabilitat del professorat 

 Alumnat amb NESE a 4t d‟EP 

 Alumnat nouvingut a 4t d‟EP 

 Alumnat de 4t d‟EP que ha repetit algun curs 

 Idoneïtat de l‟alumnat de 4t d‟EP 

 Funcionament dels òrgans de gestió i coordinació del centre (valoració) 

 Freqüència de reunions de l‟equip directiu 

 Freqüència de reunions dels equips docents 

 Freqüència de realització d‟activitats de coordinació didàctica 

 Disposició del professorat (valoració) 

 Atenció a l‟alumnat amb NESE (valoració) 

 Satisfacció de les famílies amb el centre (valoració) 

 Freqüència de reunions amb les famílies 

 Satisfacció de l‟alumnat amb el centre (valoració) 

 Metodologia basada en l‟exposició dels continguts i realització d‟exercicis 

 Metodologia que fomenta la participació de l‟alumnat i la dimensió pràctica 

 Temps diari d‟estudi i de realització de tasques escolars a ca seva 

 Conflictivitat a l‟aula 

 Clima d‟aula (valoració) 

 Interès per les matèries (valoració) 

 Percepció de la dificultat de les matèries (valoració) 

 Expectatives acadèmiques dels alumnes 

 Implicació i participació de les famílies 

 Percentatge d‟alumnat de 4t d‟EP que no utilitza el català a casa o amb els amics 



85 

A més, en aquest Informe executiu s‟incorpora l‟anàlisi d‟altres variables 

relacionades amb el context familiar de l‟alumnat i amb els processos educatius, 

com ara el concepte acadèmic que cada alumne té d‟ell mateix i les activitats 
realitzades fora de l‟horari escolar, no incloses en l‟Informe de resultats de centre. 

De cada variable de context es proporciona informació sobre: 

 La definició i descripció de la variable, acompanyada amb gràfics, tant des 

d‟un punt de vista global com de les seves desagregacions per illa i/o titularitat 
quan es considera pertinent. 

 Les relacions existents entre aquestes variables i els resultats dels alumnes en les 

proves d‟avaluació de diagnòstic; és a dir, com varien els resultats quan 
augmenten o disminueixen els valors de les variables de context. Aquestes 

només es representen gràficament quan la relació obeeix a una tendència 

definida en alguna o en totes les competències. Es varen incloure les variables 
de context que correlacionaven significativament des d‟un punt de vista 

estadístic amb el rendiment, tant de forma positiva com negativa. 

La relació que existeix entre variables i resultats de les proves d‟avaluació es 
mesura amb el coeficient de correlació lineal, el qual és positiu quan augmenten 

alhora variable de context i rendiment, i negatiu en cas contrari. Quan la 
tendència és creixent —en augmentar els valors de la variable també ho fa el 

rendiment—, els valors alts van acompanyats amb bons resultats i, en el cas 

contrari, els valors baixos s‟associen a mals resultats. Per contra, quan la 
tendència és decreixent, els valors baixos s‟associen a bons resultats i els valors 

alts a mals resultats. 

D‟altra banda, s‟ha d‟advertir de les precaucions a l‟hora d‟interpretar aquestes 
relacions, donada la limitació intrínseca de les tècniques d‟enquesta: els 

informants (alumnes, famílies, professorat i directors) són els qui aporten la 
percepció sobre el que succeeix a les aules i al centre escolar i, per tant, en 

ocasions aquestes percepcions poden estar distorsionades i no correspondre a la 

realitat. 

Per obtenir dades més fiables i vàlides, caldria complementar la informació 
obtinguda amb altres tècniques de recollida d‟informació; no obstant això, 
aquesta pretensió escapa al propòsit de l‟actual avaluació de diagnòstic tal com 

està concebuda. 

Cada una de les competències es representen d‟acord amb la llegenda següent: 
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9.1. ÍNDEX SOCIOECONÒMIC I CULTURAL I VARIABLES QUE L’INTEGREN A 

4T EP 

De les variables vinculades al nivell socioeconòmic i cultural de les famílies de 

l‟alumnat que ha participat en l‟avaluació, s‟ha obtingut un índex anomenat 
índex socioeconòmic i cultural (ISEC). Per obtenir-lo, s‟han considerat les 

variables següents: 

 Nombre aproximat de llibres a casa. 

 Expectatives acadèmiques de la família. 

 Condicions i recursos per a l‟estudi a casa. 

 Suma del nivell de professió dels pares i les mares. 

 Màxim nivell d‟estudis realitzats pels pares i les mares. 

De cada alumne es calcula l‟ISEC a partir de les respostes donades, sobre les 
variables esmentades, als qüestionaris d‟alumnes i famílies. L‟ISEC del centre és la 

mitjana de l‟ISEC dels alumnes que l‟integren. 

El valor mitjà de l‟ISEC calculat és 0; per tant, els valors negatius informen que els 

centres tenen alumnat per davall de la mitjana i els valors positius, per damunt 
d‟aquesta. 

Com s‟aprecia al gràfic següent, la mitjana de l‟índex socioeconòmic i cultural 
dels alumnes dels centres privats és més alta que la dels públics, la qual cosa 

dóna diferències estadísticament significatives. L‟ISEC d‟Eivissa i Formentera és el 

més baix, amb diferències estadísticament significatives respecte a la resta d‟illes. 

 

9.1.1.  ÍNDEX SOCIOECONÒMIC I CULTURAL, PER TITULARITAT I PER ILLES 
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Índex socioeconòmic i cultural i resultats 

Aquest índex pot explicar, en part, les diferències en el rendiment de l‟alumnat i 
sovint pot contaminar les diferències en els resultats que es troben quan es 

comparen altres variables entre si. 

Per exemple, en comparar els resultats obtinguts en un centre públic els alumnes 

del qual procedeixen d‟un context socioeconòmic i cultural baix, amb els d‟un 
centre privat amb alumnat d‟un context socioeconòmic i cultural alt, es pot 

observar que les diferències en els resultats obtinguts es decanten pels segons. 
Aquestes diferències poden no ser degudes a la titularitat del centre, sinó que 

poden ser originades per les diferències en el nivell socioeconòmic i cultural dels 

alumnes (ISEC). Per aquest motiu, per no extreure conclusions equivocades, en 
l‟anàlisi de les diferències en algunes variables de context s‟ha detret aquest índex 

mitjançant procediments de regressió estadística (com s‟ha fet, també, a l‟apartat 
8, en les puntuacions TRI en els resultats per titularitat, en cada una de les 

competències avaluades). 

Al gràfic següent s‟evidencia la incidència que el nivell socioeconòmic i cultural té 

sobre els resultats. 

Relació entre l’índex socioeconòmic i cultural i els 
resultats de l’alumnat a les proves 
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A continuació, es detalla la descripció de les variables que integren l‟ISEC i la 

relació amb el rendiment en les proves d‟avaluació. 
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9.1.2.  NIVELL MÀXIM D’ESTUDIS DELS PARES I MARES 

Aquesta variable recull el nivell màxim d‟estudis del pare o de la mare de cada 

alumne. 

 

Dels percentatges globals destaca: 

Els 9,7% dels pares i mares no té estudis o no té estudis d‟educació primària 

complets o té els antics estudis primaris o elementals. 

La categoria amb el percentatge més alt, amb el 38,4%, és la del pare o mare amb 

estudis d‟EGB, o de l‟actual educació bàsica obligatòria (ESO) o d‟estudis de 

l‟antiga FP I. 

El 24,7% dels pares o mares tenen estudis de batxillerat, FP II o formació 

professional de grau mitjà i el 27,2% tenen estudis universitaris o de formació 
professional de grau superior. 

La distribució dels pares i mares segons el seu nivell de formació apareix als 
gràfics següents. 

Nivell màxim d’estudis dels pares i mares per illes 
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Com es constata al gràfic, per regla general, els pares i mares de Mallorca tenen 
un nivell d‟estudis més alt i els d‟Eivissa i Formentera més baix. 

Si tenim en compte el percentatge de pares i mares amb estudis d‟EGB, ESO, FP I, 
destaca la diferència de quasi vuit punts percentuals entre l‟illa de Mallorca i les 

illes de Menorca i Eivissa i Formentera, a més, aquestes diferències són 

estadísticament significatives. 

Igualment, si tenim en compte el percentatge de pares i mares sense estudis 

obligatoris complets o amb estudis primaris, Eivissa i Formentera tenen el 
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percentatge més alt (11,9%), diferència que és estadísticament significativa 

respecte de les altres illes, de les quals Menorca presenta el percentatge més baix. 

També cal recalcar que Eivissa i Formentera tenen el percentatge més baix de 
pares i mares amb estudis superiors (21%), a més aquesta diferència és 

estadísticament significativa respecte del global de les Illes Balears. 

Distribució de l’alumnat segons el nivell màxim d’estudis dels pares i mares per titularitat 
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Nivell d’estudis dels pares i mares i resultats 

Com es constata al gràfic, per terme general, els pares i les mares dels alumnes de 
centres privats tenen un nivell d‟estudis més alt. Destaca l‟elevada diferència de 

14,4 punts percentuals per titularitat en el nivell d‟estudis superiors; la diferència 
de 6,5 punts en el cas de sense estudis o primaris, i de quasi 10 punts percentuals 

a EGB, ESO, FP I. 

Les diferències que hi ha per titularitat són estadísticament significatives, excepte 

en el nivell de batxillerat, FP II. 

Relació entre el nivell d’estudis dels pares i mares, i els resultats dels alumnes 
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Com es pot observar al gràfic anterior, per terme general, com més alt és el nivell 

d‟estudis dels pares i de les mares més elevats són els resultats obtinguts pels seus 

fills en les avaluacions de diagnòstic. Aquesta tendència es va donar, també, en 
les avaluacions de diagnòstic realitzades durant el curs 2008-2009 (4t d‟EP i 2n 

d‟ESO) i el 2009-2010 (2n d‟ESO). 

Els estudis sobre avaluacions, tant nacionals com internacionals, també 

confirmen que a mesura que augmenta el nivell formatiu dels pares i les mares, 
millora el rendiment acadèmic dels fills. 

 

9.1.3.  PROFESSIÓ DELS PARES I LES MARES 

Aquesta variable és també una de les utilitzades per obtenir l‟índex del nivell 

socioeconòmic i cultural i, com en el cas anterior, es pot observar al gràfic 
següent que els pares i les mares de l‟alumnat dels centres privats tenen un estatus 

professional amb una qualificació superior. A més, la diferència respecte als 
centres públics és estadísticament significativa. A Mallorca, el nivell professional 

és més alt que a la resta d‟illes. A més, de les diferències entre illes la que existeix 

entre Mallorca i Eivissa i Formentera és estadísticament significativa. 

Nivell o estatus professional dels pares i les mares dels alumnes, per titularitat 
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Nivell professional dels pares i les mares i resultats 

Els alumnes els pares i les mares dels quals tenen menor nivell professional, 

obtenen, per terme mitjà, resultats més baixos, i, a mesura que augmenta el nivell 

professional dels pares, els resultats en l‟avaluació de les competències bàsiques 
són més alts, tal com es pot observar al gràfic anterior. Aquesta tendència es va 

donar, també, en les avaluacions de diagnòstic realitzades el curs 2008-2009 (4t 
d‟EP i 2n d‟ESO) i el curs 2009-2010 (2n d‟ESO). Igualment, els estudis, tant 

nacionals com internacionals, confirmen també que a mesura que augmenta el 
nivell professional dels pares i mares, millora el rendiment acadèmic dels fills. 
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Relació entre el nivell o estatus professional dels pares i 
mares i els resultats dels alumnes 
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9.1.4.  RECURSOS PER A L’ESTUDI AL DOMICILI FAMILIAR 

Segons es desprèn del gràfic següent, els alumnes per terme general tenen al seu 
domicili bastants recursos per a l‟estudi. 

En aquesta variable, també és més favorable la situació dels alumnes de centres 
privats, de forma estadísticament significativa. Menorca destaca per damunt les 

altres illes amb una diferència estadísticament significativa. 

Nivell de recursos per a l‘estudi de què disposen els alumnes a casa, per titularitat i per illes 
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Disponibilitat de recursos i resultats 

Els alumnes que disposen de menys recursos per a l‟estudi al seu domicili obtenen 

resultats més baixos. Aquesta relació es pot observar al gràfic que apareix a 
continuació. 

La relació descrita entre la disponibilitat de recursos i els resultats és una 

tendència que ja es va donar en les avaluacions de diagnòstic del curs 2008-2009  
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(4t d‟EP i 2n d‟ESO) i 2009-2010 (2n d‟ESO), i que també confirmen els estudis 

sobre avaluacions, tant nacionals com internacionals. 

Relació entre la disponibilitat de recursos per a l’estudi 
al domicili familiar i els resultats dels alumnes 
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9.1.5.  NOMBRE DE LLIBRES A CASA 

El nombre de llibres amb què compten les famílies a casa informa sobre el seu 

nivell cultural, i és utilitzat, juntament amb les variables anteriors, per elaborar 
l‟índex socioeconòmic i cultural. 

Dels percentatges globals en cada un dels trams establerts, destaca que el 9,3% 
de l‟alumnat té de 0 a10 llibres a ca seva i que el 18,8% en té més de 250. 

Per illes, per terme general, hi ha un major nombre de llibres a casa a l‟illa de 

Menorca. 

Del gràfic següent, destaca que el percentatge d‟alumnes de Menorca que tenen 

entre 0 i 10 llibres a casa sigui inferior al de les altres illes; com també, que el 
percentatge d‟alumnes d‟Eivissa i Formentera que tenen més de 250 llibres a casa 

sigui inferior al de la resta d‟illes. Ambdós percentatges representen una diferència 
estadísticament significativa en relació amb el percentatge global. 



93 

Distribució de l’alumnat segons el nombre de llibres al domicili familiar, per illes 
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Al gràfic següent, s‟hi observa que l‟alumnat dels centres privats té, per terme 
mitjà, un nombre de llibres a casa més alt que el dels centres públics. 

Distribució de l’alumnat segons el nombre de llibres al domicili familiar, per titularitat 
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Nombre de llibres a casa i resultats 

A mesura que els alumnes disposen de més llibres a casa, obtenen resultats més 

alts. La relació descrita entre nombre de llibres i resultats ja es va donar en les 

avaluacions de diagnòstic realitzades durant el curs 2008-2009 (4t d‟EP i 2n 
d‟ESO) i el 2009-2010 (2n d‟ESO), i que també confirmen els estudis sobre 

avaluacions, tant nacionals com internacionals. 
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Relació entre el nombre de llibres a casa i els resultats dels alumnes 
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9.1.6.  EXPECTATIVES ACADÈMIQUES 

Els pares i mares de l‟alumnat de 4t d‟EP, per terme general, tenen unes 

expectatives d‟estudis molt altes per als seus fills. El 82,6% esperen que realitzin 
estudis universitaris enfront del 2,7%, que posa les seves expectatives en el fet que 

acabi l‟ESO. 

Expectatives acadèmiques per illes 

L‟elevat percentatge en les expectatives de realitzar estudis universitaris és més alt 
a Mallorca i més baix a Menorca. Així i tot, les diferències no són estadísticament 

significatives. 

Distribució de l’alumnat segons les expectatives acadèmiques de seguir estudis, per illes 
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Expectatives acadèmiques per titularitat 

Un alt percentatge de famílies, el 79,5% de centres públics i el 87,8% de centres 
privats, desitja que els seus fills segueixin estudis universitaris. La diferència de 8,3 

punts que hi ha entre centres públics i privats és estadísticament significativa. 
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Distribució de l’alumnat segons les expectatives acadèmiques de seguir estudis, per titularitat 
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Expectatives acadèmiques de les famílies i resultats 

En totes les competències avaluades, els fills de les famílies que tenen expectatives 

acadèmiques més altes obtenen millors resultats. La relació descrita entre 
expectatives de les famílies i resultats ja es va donar en les avaluacions de 

diagnòstic del curs 2008-2009 (4t d‟EP i 2n d‟ESO) i del curs 2009-2010 (2n 
d‟ESO), i que també confirmen els estudis sobre avaluacions, tant nacionals com 

internacionals. 

Relació entre les expectatives d’estudis i els resultats dels alumnes 
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Expectatives acadèmiques de realitzar estudis superiors 

La informació d‟aquest subapartat, relacionada amb les expectatives 

acadèmiques analitzades anteriorment, és una concreció i es refereix únicament 
als estudis superiors; és a dir, inclou els estudis universitaris i els de cicles 

formatius de grau superior (CFGS). Se n‟exclouen els estudis d‟ESO, CFGM i 
batxillerat. 
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Distribució de l’alumnat segons les expectatives acadèmiques de seguir estudis superiors , per 
titularitat i per illes 
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Globalment, s‟observa que les famílies tenen un nivell d‟expectatives d‟estudi per 

als seus fills altes, més del 90% espera que els seus fills acabin cursant estudis 

superiors. 

Igual que en l‟apartat anterior, són més altes les expectatives de les famílies dels 

centres privats que les dels centres públics, amb una diferència estadísticament 
significativa. Entre illes, les diferències són similars a les exposades a l‟apartat 

anterior, en què hi ha diferències estadísticament significatives entre Mallorca i 
Menorca. 

Expectatives acadèmiques de realitzar estudis superiors i resultats 

Com es pot observar al gràfic següent, en totes les competències avaluades, són 

més alts els resultats dels alumnes les famílies dels quals tenen expectatives que 

els seus fills realitzin estudis superiors. Les diferències en els resultats, entre els 
que tenen expectatives de realitzar estudis superiors i els que no les tenen, són 

estadísticament significatives. 

Relació expectatives d’estudis superiors i resultats dels alumnes 
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Conclusions de l’ISEC i les seves variables 

Atenent a les variables que integren l‟ISEC, es pot afirmar que: 

S‟ha pogut constatar la importància que té el nivell sociocultural de les famílies 
sobre els resultats de les proves de diagnòstic i, en darrer terme, sobre l‟èxit en els 

estudis del seus fills. 

En l‟anàlisi de l‟avaluació d‟aquest curs, la mitjana de l‟índex socioeconòmic i 

cultural dels alumnes dels centres privats és més alt que els dels públics, amb 
diferències estadísticament significatives i l‟ISEC d‟Eivissa i Formentera és el més 

baix, amb diferències estadísticament significatives amb la resta d‟illes. 

 

9.2. VARIABLES RELACIONADES AMB LA DEDICACIÓ DE L’ALUMNAT A 

ACTIVITATS ESCOLARS I NO ESCOLARS 

9.2.1.  TEMPS DE REALITZACIÓ DE TASQUES ESCOLARS A CASA 

Per terme general, les tres quartes parts de l‟alumnat destina entre trenta minuts i 
dues hores diaris a la realització d‟aquestes tasques fora de l‟horari escolar. 

L‟alumnat que hi dedica menys de 30 minuts s‟acosta al 15% i el que hi dedica 
més de 2 hores, al 10 %. 

Temps que dediquen a realitzar tasques escolars, per titularitat 

El percentatge d‟alumnat dels centres privats és més alt que els dels centres 

públics en el tram de 30 minuts a 1 hora. Aquesta diferència és, a més, 
estadísticament significativa. Així mateix, és el tram més alt de l‟escala, el 46,3%. 

Crida l‟atenció que és l‟alumnat que obté millors resultats a les proves (vegeu 

l‟apartat posterior de relació de les variables amb els resultats). 
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Temps diari d’estudi i realització de tasques escolars a casa per titularitat 
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L‟alumnat de Menorca, com es pot observar al gràfic següent, dedica a l‟estudi 

diari un temps lleugerament superior que el de Mallorca i Eivissa i Formentera en 

els trams de 30 minuts a 1 hora i d’1 a 2 hores. 

Distribució de l’alumnat segons el temps que dediquen a realitzar tasques escolars, per illes 
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Temps dedicat a l’estudi i resultats 

Els resultats més alts corresponen a l‟alumnat que hi dedica de 30 m a 1 hora amb 
poca diferència amb els que n‟hi dediquen d’1 a 2 hores. La diferència entre els que 

hi dediquen de 30 m a 1 hora i entre els de menys de 30 minuts, en les diferents 
competències avaluades, és estadísticament significativa. Com es pot observar al 

gràfic següent, els resultats són més baixos en l‟alumnat que dedica més de dues 

hores d‟estudi diari. La diferències en els resultats entre els que dediquen de 30 m 
a 1 hora i els que en dediquen més de dues hores són estadísticament 

significatives. 
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D‟acord amb els resultats, es pot afirmar que a l‟EP l‟alumnat que obté millors 

resultats se situa entre el que hi dedica de mitja hora a dues hores. Que els 

resultats siguin més baixos en els que hi dediquen més de dues hores diàries pot 
ser a causa que aquests alumnes siguin els que tenen més dificultats en 

l‟aprenentatge. 

Relació entre el temps que l’alumnat destina a fer tasques escolars a 
casa i els resultats dels alumnes 
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Els resultats són semblants als que s‟obtingueren a l‟avaluació de diagnòstic del 

curs 2008-2009. Les diferències que es donen a partir de dues hores de dedicació 
en els resultats de cada una de les competències avaluades, no coincideixen amb 

les obtingudes a l‟avaluació del 2008-2009. 

En l‟avaluació de 2n d‟ESO del 2009-2010, els resultats més alts els obtingué 

l‟alumnat que estudia entre una i tres hores diàries en totes les competències, 
excepte la matemàtica en què obtingueren més bons resultats els que hi 

dedicaven entre trenta minuts i dues hores. 

 

9.2.2. DEDICACIÓ A LA REALITZACIÓ D’ACTIVITATS FORA DE L’HORARI 

ESCOLAR 

L‟activitat realitzada fora de l‟horari escolar que té més èxit i a la qual l‟alumnat 
destina major temps, per terme mitjà, és la pràctica d‟esports: entre dues i tres 

hores setmanals. La dedicació a altres activitats, com classes de música, 
d‟idiomes o de repàs és més minoritària. 

Als gràfics següents, es mostra la distribució mitjana de l‟alumnat per illes i per 
titularitat. 
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Practicar esports 
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L‟alumnat realitza més pràctica esportiva a Menorca i a Eivissa i Formentera que a 

Mallorca, amb una diferència estadísticament significativa. El 15,9% de l‟alumnat 
de les Illes Balears no realitza cap hora de pràctica esportiva, aquest percentatge 

a Eivissa i Formentera és del 12,3%. 

Classes de repàs 
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Aquesta activitat va associada als baixos resultats acadèmics. El 24% de l‟alumnat 

de les Illes Balears realitza classes de repàs. Aproximadament, la meitat d‟aquest 
hi destina una hora i l‟altra, dues. 

A Eivissa i Formentera és on es realitzen més classes de repàs i a Menorca és on 

se‟n realitzen menys. Les diferències entre illes són estadísticament significatives. A 
Menorca, el percentatge d‟alumnat que no en realitza cap és del 79,8% i a Eivissa 

i Formentera, que és on se‟n realitzen més, és del 73,2%. 
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Classes d’anglès 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

més de tres

tres

dues

una

cap

 

El 30,8% de l‟alumnat rep classes d‟anglès fora de l‟horari escolar, i d‟aquests, 

aproximadament la meitat, durant una hora setmanal. 

L‟alumnat dels centres privats assisteix a més classes d‟anglès que el dels públics i 

aquesta diferència és estadísticament significativa. 

Per illes, l‟alumnat d‟Eivissa i Formentera assisteix a més classes d‟anglès fora de 

l‟horari escolar que el de Mallorca i que el de Menorca. Les diferències entre illes 

són estadísticament significatives. 

Amb relació a l‟alumnat que no assisteix a cap hora de classes d‟anglès, per illes 

destaca la diferència estadísticament significativa entre Menorca (76,0%) i Eivissa 
i Formentera (59,8%). Per titularitat, dels que no en reben cap, la diferència és 

també estadísticament significativa: 64,4% de l‟alumnat dels centres privats i 
71,9% de l‟alumnat dels centres públics. 

Classes de música 
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L‟alumnat de centres privats dedica més hores a assistir a classes de música que el 
dels centres públics. No hi ha diferències significatives ni per illes ni per titularitat. 
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Freqüència d’activitats fora de l’horari escolar i resultats 

Dels gràfics següents, es desprèn que: 

 L‟alumnat que, per terme general, no practica esport obté resultats més baixos 
que els que hi dediquen alguna o algunes hores setmanals. Aquesta tendència 

també es donà en les altres avaluacions de diagnòstic. 

 L‟alumnat que assisteix més hores a classes de repàs obté resultats més baixos 

en les avaluacions de diagnòstic. Aquesta tendència també es donà en les 
altres avaluacions de diagnòstic. Se suposa que, per terme general, l‟alumnat 

que assisteix a classes de repàs és el que obté resultats acadèmics baixos. No 
es pot inferir de cap manera que les classes de repàs siguin la causa del 

resultats baixos en les proves d‟avaluació de diagnòstic. 

 L‟assistència a classes d‟anglès fins a les tres hores setmanals repercuteix 

favorablement en el resultat de la competència en comunicació lingüística en 

llengua anglesa. A partir de més de tres hores setmanals, els resultats baixen 
fins a ser similars als que no en realitzen cap hora. Se suposa, com en el cas de 

les classes de repàs, que l‟alumnat que realitza més de tres hores de classes 
d‟anglès setmanals segurament és perquè obté resultats acadèmics baixos. 

Aquesta tendència també es donà en les altres avaluacions de diagnòstic de 4t 
d‟EP del 2008-2009. 

 No hi ha correlació entre l‟assistència a classes de música i els resultats en les 
proves d‟avaluació de diagnòstic. 

Relació entre la freqüència de realització d’activitats fora de l’horari escolar i els resultats 
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9.2.3.  LECTURA DE LLIBRES 

Una altra activitat que es realitza també fora de l‟horari escolar és la lectura de 
llibres de lectura. Així com les activitats anteriors suposen sortir de casa i 

normalment tenen un horari periòdic establert, la lectura depèn de l‟interès dels 
nins i de les famílies. 

De les hores setmanals que es dediquen a la lectura, els percentatges d‟alumnat 

són els següents: 

 Cap hora: 11,8%. 

 Una hora: 46,0%. 

 Dues hores: 17,4%. 

 Tres hores: 7,7%. 

 Més de tres hores: 17,1%. 

D‟aquestes dades destaca que pràcticament la meitat de l‟alumnat llegeix durant 

una hora setmanal, que quasi un 12% no llegeix mai llibres de lectura (aquests 
obtenen els resultats més baixos en la competència lingüística en llengua 

castellana i en llengua catalana) i que l‟alumnat que hi dedica més de tres hores 
setmanals obté millors resultats en les competències lingüístiques, inclosa la de 

llengua anglesa (vegeu el gràfic posterior: relació entre la realització d‟activitats de 
lectura de llibres i resultats). 

No hi ha diferències estadísticament significatives entre les hores de lectura 

desagregades per titularitat. 

Per illes, a Menorca l‟alumnat, per terme mitjà, llegeix més llibres de lectura que a 

Mallorca. Aquesta diferència és estadísticament significativa. 

Amb relació als que no hi dediquen cap hora, Menorca té el percentatge més baix 

de totes les illes amb un 8,7%. 

Hores de lectura de llibres setmanal 
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Realització d’activitats de lectura de llibres i resultats 

Si es tenen en compte exclusivament els resultats obtinguts en les avaluacions de 

les competències lingüístiques, els alumnes que no llegeixen llibres, per regla 
general, obtenen resultats més baixos de manera estadísticament significativa que 

els que hi dediquen algunes hores setmanals. No es troben diferències 
estadísticament significatives en els resultats de l‟alumnat que llegeix d’una a tres 

hores, però quan el temps de lectura és més de tres hores, els resultats milloren 
respecte de les altres franges de manera estadísticament significativa. 

 

Freqüència de realització d’activitats de lectura de llibres i els resultats 
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La tendència general de millorar els resultats en les competències lingüístiques 
quan més hores es dediquen a la lectura de llibres també s‟observà en l‟avaluació 

de diagnòstic de 4t d‟EP del curs 2008-2009, com també en les de 2n d‟ESO del 

2008-2009 i del 2009-2010. 

Conclusions de variables relacionades amb la dedicació de l’alumnat a activitats 

escolars i no escolars 

Atenent a les variables relacionades amb la dedicació de l‟alumnat a activitats 

escolars i no escolars, es pot afirmar que la realització d‟activitats fora de l‟horari 
escolar, per terme general, té una repercussió en la millora dels resultats quan 

aquestes tenen relació amb les habilitats o els coneixements de les àrees o 
competències avaluades (tasques escolars fetes a casa, classes d‟anglès, lectura de 

llibres —comprensió escrita—).  

La promoció i el foment d‟aquestes activitats per part de l‟àmbit familiar és un 
factor que pot beneficiar els aprenentatges escolars. 
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9.3. VARIABLES RELACIONADES AMB LA PERCEPCIÓ D’UN MATEIX, 

L’OPINIÓ, I LES VALORACIONS DE L’ALUMNAT 

9.3.1.  AUTOCONCEPTE  ACADÈMIC  

Les dades s‟extreuen de les respostes a la pregunta Com et consideres com estudiant?, 
apartat destac en els estudis (possibles respostes: sí o no) del qüestionari de 

l‟alumnat. 

El 70,4% de l‟alumnat opina que destaca. Aquest percentatge ha augmentat en 
relació amb l‟avaluació del 2009-2010, en què el percentatge va ser del 52%. A 

segon d‟ESO, en les avaluacions anteriors no arribava al 30%. 

Per titularitat, el 72,4% de l‟alumnat de centres privats opina que destaca en els 

estudis, i als centres públics, el percentatge és del 69,3%. Aquesta diferència és 
estadísticament significativa. 

Percentatge mitjà d’alumnes que consideren que destaquen en els estudis 
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Autoconcepte acadèmic i resultats 

L‟alumnat que considera que destaca per a l‟estudi obté resultats més alts en les 
avaluacions de les competències. Aquesta tendència també es donà en l‟avaluació 

de diagnòstic de 4t d‟EP del curs 2008-2009. 
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Autoconcepte acadèmic (destac en els estudis) i els resultats 
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9.3.2.  ESFORÇ I MOTIVACIÓ 

Les dades s‟extreuen de les respostes a les preguntes M’esforç en els estudis i 

M’agrada estudiar de l‟apartat Com et consideres com estudiant? del qüestionari de 
l‟alumnat. 

M’esforç en els estudis 

El 93,8% de l‟alumnat opina que s‟esforça. Aquest percentatge és el mateix que es 
donà en l‟avaluació 2009-2010. 

Per titularitat, el 95,0% de l‟alumnat de centres privats opina que s‟esforça en els 
estudis; als centres públics, el percentatge és del 93,0%. Aquesta diferència entre 

centres és estadísticament significativa. 

Per illes, la diferència que es pot observar al gràfic següent entre Menorca (95,1%) 

i Eivissa i Formentera (92,4%) és estadísticament significativa. 

Percentatge mitjà d’alumnes que consideren que s’esforcen en els estudis 
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M’agrada estudiar 

El 73,9% de l‟alumnat opina que els agrada estudiar. Aquest percentatge ha 

disminuït en relació amb l‟avaluació del 2009-2010, que va ser del 86,9%. A 
segon d‟ESO, en les avaluacions anteriors, el percentatge fou del 30%. 

Per titularitat, el 75,5% de l‟alumnat de centres públics opina que els agrada 
estudiar, i als centres privats, el 71,1%. Aquesta diferència entre centres és 

estadísticament significativa. 

Percentatge mitjà d’alumnes que els agrada estudiar 
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Esforç i motivació de l’alumnat i resultats 

L‟alumnat que opina que s‟esforça és el que obté els resultats més alts en 

l‟avaluació de les competències. El que opina que els agrada estudiar, només obté 
resultats més alts en l‟avaluació de la competència lingüística en llengua anglesa. 

Aquets darrers en l‟avaluació de 4t d‟EP del 2008-2009 obtingueren els resultats 
més alts en totes les competències avaluades i no només en la de llengua anglesa. 

Esforç i motivació de l’alumnat amb els resultats 
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9.3.3.  INTERÈS PER LES ÀREES 

Les dades s‟extreuen de les respostes a la pregunta T’agraden aquestes assignatures? 

del qüestionari de l‟alumnat i es concreta en les àrees curriculars més directament 
relacionades amb les competències avaluades. 

S‟ajunten els percentatges donats a gens i poc i els donats a bastant i molt, per tal de 
facilitar l‟anàlisi comparativa. En algunes ocasions, pel mateix motiu, es 

destaquen els percentatges d‟alumnat que diu que no li agrada gens o molt. 

Àrea de llengua anglesa: al 65,2% els agrada bastant i molt, al 7,3%, gens. 

Llengua anglesa 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
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Llengua castellana i literatura: el 87,1% contesta que li agrada bastant i molt. 

Per illes, la diferència que es pot observar al gràfic següent entre Eivissa i 

Formentera i la resta d‟illes és estadísticament significativa. 

Llengua castellana i literatura 
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Llengua catalana i literatura: el 79,2% contesta bastant i molt. 
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Per illes, la diferència que es pot observar al gràfic següent entre Eivissa i 

Formentera i la resta d‟illes és estadísticament significativa i es concentra en la 

resposta bastant, en què els centres públics obtenen 7,5 punts més. 

Llengua catalana i literatura 
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En matemàtiques, el 78,2% contesta bastant i molt i el 5,2%, gens. 

Per titularitat, els centres públics obtenen una resposta més alta en l‟interès per a 

aquesta àrea. La diferència és estadísticament significativa. 

 

Matemàtiques 
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En el coneixement del medi natural, social i cultural, el 73,0% de l‟alumnat 

contesta bastant i molt i el 5,8%, gens. 

Per illes, la diferència entre Menorca i la resta d‟illes, que es pot observar al gràfic 

següent, és estadísticament significativa i es concentra en la resposta molt, en què 

la diferència de Menorca (47,3%) és de sis punts respecte d‟Eivissa i Formentera 
(41,2%) i de set punts, respecte de Mallorca (40,0%). 
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Coneixement del medi natural, social i cultural 
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Amb relació a l’interès per les àrees curriculars, es pot afirmar que: 

 L‟alumnat manifesta que li agraden les àrees més relacionades amb les 

competències avaluades, ja que els percentatges més alts de resposta es 
centren a molt i bastant amb uns percentatges que oscil·len entre el 65,2% en 

llengua anglesa, que és l‟àrea que té el percentatge més baix, i el 87,1% en 

llengua castellana i literatura que és la que el té més alt. Aquesta valoració és 
bastant coincident per part de l‟alumnat, de totes les illes i tant de centres 

públics, com privats. 

 Els percentatges de respostes que se situen en el no m‟agrada gens són baixos. 

El més alt, 7,3%, és dóna a coneixement i interacció amb el món físic i els més 
baixos, 1,7% i 3,3%, en llengua i literatura castellana i en llengua i literatura 

catalana, respectivament. 

 Les diferències entre llengua castellana i literatura i llengua catalana i literatura 

s‟accentuen a m‟agrada molt, en què els percentatges són del 49,8% i del 40,0% 

respectivament. 

 En comparació amb l‟avaluació de 4 d‟EP del 2008-2009, les tendències en els 

resultats i en els percentatges de respostes per nivells de desagregació són, en 
termes generals, similars. 

 En comparació amb les avaluacions de 2n d‟ESO, per terme general, a l‟ESO 
augmenta el percentatge d‟alumnat que diu que no li agraden gens les matèries 

i disminueix el de molt. 

Interès per les àrees curriculars i resultats 

Pel que fa a la relació entre l‟interès que mostren per l‟àrea i els resultats en les 
proves, s‟observa en els gràfics següents que els resultats més baixos corresponen 
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a l‟alumnat que mostra gens o poc d‟interès per l‟àrea. En el cas dels alumnes que 

manifesten bastant o molt d‟interès per l‟àrea, excepte en llengua castellana, 

obtenen els resultats més alts en l‟avaluació de diagnòstic de la competència 
directament relacionada, amb diferències estadísticament significatives respecte 

als que manifesten gens i poc interès per l‟àrea. 

Una vegada observada la relació entre les dues variables, no es pot discernir com 

una variable influeix sobre l‟altra o quina variable és la causa i quina és l‟efecte. 

Relació entre l’interès que mostren per les diferents àrees i els resultats dels alumnes 
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9.3.4.  PERCEPCIÓ DE LA DIFICULTAT DE LES ÀREES 

Les dades s‟extreuen de les respostes donades a Trobes difícils aquestes assignatures?, 
del qüestionari de l‟alumnat. Aquesta pregunta es concreta en les àrees més 

directament relacionades amb les competències avaluades. 

En l‟expressió dels resultats, s‟ajunten els percentatges donats a gens i poca i els 

donats a bastant i molta i, en algunes ocasions, només gens o molt, com s‟ha fet a 

l‟apartat anterior, Interès per les àrees. 

Pel que fa a l‟àrea de llengua anglesa, el 74,6% de l‟alumnat la troba poc i gens 

difícil i prop del 10%, molt difícil. 

L‟alumnat de centres públics la considera més difícil que l‟alumnat de centres 

privats. Aquesta diferència és estadísticament significativa. 

Dificultat de la llengua anglesa 
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Amb relació a l‟àrea de llengua i literatura castellana, el 55,5% de l‟alumnat 
contesta gens difícil i el 29,9%, poc difícil. 

Dificultat de la llengua castellana i literatura 
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Respecte de l‟àrea de llengua catalana i literatura, el 82,1% de l‟alumnat la troben 

poc i gens difícil. L‟alumnat que la valora com gens difícil i el que la valora com poc 

difícil és semblant. 

Dificultat de la llengua catalana i literatura 
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Quant a l‟àrea de matemàtiques, el 75,6% de l‟alumnat la troba poc i gens difícil i 
prop del 10%, molt difícil. 

Dificultat de les matemàtiques 
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Pel que fa a l‟àrea de coneixement del medi natural, social i cultural, el 73,1% la 

troba poc i gens difícil i prop del 10%, molt difícil. 
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Dificultat del coneixement del medi natural, social i cultural 
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Amb relació a la dificultat que l‟alumnat atribueix a les àrees curriculars, es pot 
afirmar que: 

 L‟alumnat considera, per terme general, que la llengua i literatura catalana i la 
llengua i literatura castellana són les de menor dificultat i que, d‟aquestes dues, 

la llengua castellana i literatura és la que en té menys. Les diferències per 

titularitat i per illes no són rellevants. 

 En comparació amb l‟avaluació de 4 d‟EP del curs 2008-2009, les tendències 

en els resultats i en els percentatges de respostes per nivells són, en termes 
generals, similars i, en comparació amb les avaluacions de 2n d‟ESO, per terme 

general, disminueix considerablement el percentatge de la valoració gens. 

Dificultat percebuda per l’alumnat de les diferents àrees i resultats 

En relacionar els resultats i la dificultat que assignen a les àrees més directament 
associades a cada una de les proves, s‟ha trobat en totes les competències 

avaluades una correlació inversa entre la percepció de dificultat de l‟àrea i els 

resultats; és a dir, els resultats en totes les avaluacions de les competències 
milloren a mesura que minva la dificultat assignada a l‟àrea (en l‟apartat anterior 

—interès per l‟estudi— la relació existia només entre l‟àrea directament 
relacionada amb la competència avaluada). 

Una vegada observada la relació entre les dues variables, no es pot discernir com 
una variable influeix sobre l‟altra o quina variable és causa de i quina és l‟efecte de. 
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Dificultat percebuda per l’alumnat de les diferents àrees i resultats  
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9.3.5.   SATISFACCIÓ DE L’ALUMNAT AMB EL CENTRE 

Les dades s‟extreuen de les respostes a la pregunta: Estàs d’acord amb les frases 

següents referides al teu centre? 

 La meva escola és bona. 

 M’agrada estudiar en aquesta escola. 

L‟alumnat es mostra, en termes generals, entre bastant i molt satisfet amb el centre 

docent on estudia. Aquesta valoració és semblant en totes les illes i en els 
diferents tipus de centres, i les diferències que s‟hi donen no són rellevants. 
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Satisfacció de l’alumnat amb el centre 
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Satisfacció de l’alumnat amb el centre i resultats 

Els resultats més baixos correspongueren als alumnes que realitzaren una 

valoració més negativa del centre i els més alts, als que la realitzaren més positiva. 

Satisfacció de l’alumnat amb el centre i resultats 
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Conclusions de les variables relacionades amb la percepció d’un mateix, l’opinió, 
i les valoracions de l’alumnat 

Atenent a les variables relacionades amb la percepció d‟un mateix, l‟opinió, i les 
valoracions de l‟alumnat, es pot afirmar que: 

 La percepció d‟un mateix i l‟autovaloració de l‟alumnat (destac, m’esforç, 

m’agrada estudiar, m’agraden les àrees o les trob difícils i, fins hi tot, és bona i 
m’agrada la meva escola) estan relacionades amb els resultats en les proves. 

 S‟observa una correlació entre els bons resultats i les autovaloracions positives. 
La dificultat es troba a discernir si l‟autovaloració alta és el resultat d‟obtenir 

bons resultats o si una alta autovaloració ajuda a aconseguir uns resultats 
millors. No es pot saber com una condiciona l‟altra. En qualsevol cas, com 
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més alta és la valoració i satisfacció amb un mateix, amb les àrees i amb el 

centre, més bons resultats s‟obtenen en les proves d‟avaluació. 

 

9.4. VARIABLES RELACIONADES AMB LES CARACTERÍSTIQUES DEL CENTRE 

DOCENT 

9.4.1.  GRANDÀRIA DEL CENTRE 

La grandària mitjana dels centres que imparteixen 4t d‟EP és de 384 alumnes. 

Per terme mitjà, els centres privats tenen més alumnes que els públics, amb una 

diferència estadísticament significativa. Destaca que de centres de fins a 199 
alumnes n‟hi hagi més de públics (23,0%) i menys de privats (2,1%) i que de 

centres de 500 o més alumnes n‟hi hagi més de privats amb el 32,6% de centres i 
menys de públics (9%). 

Per illes, els centres de Mallorca són els que més alumnat tenen i els d‟Eivissa i 

Formentera els que menys. Les diferències no són estadísticament significatives, 
encara que les diferències entre mitjanes del nombre d‟alumnes per illes són 

rellevants (Mallorca 400, Menorca 350, Eivissa i Formentera 302). 

Nombre mitjà d’alumnes als centres, per titularitat i per illes 
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9.4.2.  RÀTIO D’ALUMNES PER GRUP A 4T D’EP 

La ràtio mitjana és de 22,6 alumnes per grup. 

Ràtio mitjana d’alumnes/grup a 4t d’EP, per titularitat i per illes 
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La ràtio és menor als centres públics que als privats, i les diferències entre aquests 

són estadísticament significatives. 

Destaca, com es pot veure al gràfic següent, que: 

 De les ràtios de fins a 13 alumnes i de més de 13 fins a 16 alumnes (ràtios baixes), 

els centres públics tenguin els percentatges més alts, amb el 14,5% i 22,0% 
respectivament, i els privats, més baixos amb el 2,1% i 5,3%. 

 De la ràtio de més de 26 alumnes (ràtio alta), el percentatge de centres públics és 
del 11,5% i de privats el, 46,3%. 

Si se sumen les ràtios altes (més de 21 fins a 26 alumnes i més de 26 alumnes), destaca 
que el 92,6% de centres privats les tenen. 

Distribució de les ràtios segons el nombre d’alumnes, per titularitat 
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Ràtio d’alumnes per grup i resultats 

La relació amb els resultats no és lineal i es troben diferències segons les 
competències avaluades, la qual cosa dificulta donar una explicació de com actua 

aquesta variable sobre el rendiment. 

 

9.4.3.  EXPERIÈNCIA DOCENT DEL PROFESSORAT 

Per illes, el professorat de Mallorca compta, en general, amb més anys 

d‟experiència que el de Menorca i que el d‟Eivissa i Formentera, encara que les 

diferències sols són estadísticament significatives entre Mallorca i Eivissa i 
Formentera. 

Percentatges mitjans de professorat segons els anys d’experiència docent, per 
titularitat i per illes 
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De les freqüències, com es pot observar al gràfic següent, destaca que: l‟1,9% té 

un any d‟experiència (professorat novell); el percentatge més elevat està en el tram 
de 6 a 12 anys d‟experiència docent i que el 23,1% està en el de més de 24 anys. 
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Percentatges de professorat segons els anys d’experiència docent, per illes 
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Anys d’experiència docent i resultats 

Els resultats de les proves són més elevats en l‟alumnat de professorat amb una 
experiència alta que en el de professorat amb menys experiència en general (tots 

els altres). 

Relació entre anys d’experiència docent i els resultats dels alumnes 
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9.4.4.  ESTABILITAT DEL PROFESSORAT AL CENTRE 

El 68,6% dels centres tenen més d’un 75% del professorat estable o definitiu. 

Els centres privats compten amb un major percentatge de professorat estable. El 

92,6% dels centres disposa de més d’un 75% de professorat que té un contracte 

indefinit. Els públics que tenen més d’un 75% del professorat amb destinació 
definitiva és del 57,1%. La diferència entre centres públics i privats és 

estadísticament significativa. 

Per illes, Mallorca és la que té el percentatge de professorat més estable, amb 

diferències estadísticament significatives amb Menorca i Eivissa i Formentera. 
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Menorca, que és on hi ha menys centres amb professorat estable, té el 19,2% de 

centres on entre un 25% i un 50% dels professorat és estable. 

Percentatges mitjans de professorat estable als centres, per titularitat i per illes 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

més d'un 75%

entre un 50 i un 75%
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Estabilitat del professorat al centre i resultats 

A diferència del que succeeix amb l‟experiència del professorat, el fet que als 
centres hi hagi una major proporció de professorat estable no comporta en 

aquesta avaluació, per terme mitjà, una millora en el rendiment. 

A l‟avaluació de 2n d‟ESO del curs 2009-2010 es varen trobar diferències 

significatives en els resultats segons el grau d‟estabilitat del professorat. 

Conclusions de les variables relacionades amb les característiques del centre 

docent 

Atenent a les variables relacionades amb les característiques del centre docent , es 
pot afirmar que: 

 Els centres privats i els de Mallorca són més grans, tenen la ràtio més alta i el 
professorat té més experiència i és més estable. Eivissa i Formentera tenen els 

centres més petits, la ràtio més baixa i el professorat amb menys experiència i 
Menorca té el professorat menys estable. 

 No s‟ha trobat relació entre les característiques del centre (grandària del 
centre, ràtio, estabilitat laboral del docents) i els resultats, excepte en 

l‟experiència dels docents i, fins i tot, en aquest cas, s‟ha constatat només la 

relació entre els resultats més baixos de l‟alumnat i el professorat poc 
experimentat i resultats més alts i el professorat molt experimentat. 
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9.5. VARIABLES RELACIONADES AMB LES CARACTERÍSTIQUES DE 

L’ALUMNAT DEL CENTRE DOCENT 

9.5.1. ALUMNAT AMB NECESSITATS ESPECÍFIQUES DE SUPORT 

EDUCATIU (NESE) 

El percentatge d‟alumnat NESE (d‟acord amb l‟article 13 del Decret 67/2008 de 6 
de juny i el capítol IV del Decret 39/2011, de 29 d‟abril) inclou: NEE, dificultats 

específiques d‟aprenentatge, altes capacitats, desfasament de dos cursos, 
incorporació tardana. En les avaluacions de diagnòstic, s‟exclou l‟alumnat amb 

altes capacitats de la definició d‟alumnat NESE. 

El percentatge d‟alumnat NESE és més alt als centres públics (22,9%) que als 

privats (15%), tal com s‟aprecia al gràfic següent. Aquesta diferència és 

estadísticament significativa. 

Percentatge d’alumnat NESE al centre, per titularitat i per illes 
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La valoració de l‟eficàcia de les actuacions i mesures que es duen a terme als 

centres d‟educació primària per atendre la diversitat de l‟alumnat amb necessitats 
educatives especials (NEE) i nouvinguts són considerades en general pel 

professorat com bastant adequades. Aquesta valoració és molt semblant a la que 
es donà en l‟avaluació de diagnòstic de 4t d‟EP de 2008-2009. 
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Valoració de l’atenció que es presta a l’alumnat amb NESE als centres, per titularitat i per illes 
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Alumnat NESE i resultats 

Al gràfic següent, es pot observar que el rendiment en les proves de l‟alumnat 

sense NESE és superior a l‟alumnat amb NESE que ha realitzat les proves i ha 

computat d‟acord amb la decisió presa pel centre educatiu. Després de detreure 
l‟ISEC, les diferències continuen essent significatives. 

Relació entre la condició d’ alumnat NESE i els resultats 
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Als gràfics següents, es presenten els centres segons el percentatge d‟alumnat 
NESE i els resultats obtinguts en les proves.  

En correlacionar els resultats dels centres amb el percentatge d‟alumnat NESE 

que tenen, es comprova que la inclusió d‟aquest alumnat no comporta una 
davallada estadísticament significativa dels resultats, amb l‟excepció de la 

competència lingüística en llengua anglesa, que, a més, deixa de ser-ho quan es 
detreu l‟ISEC.  
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Relació entre l’alumnat sense NESE del centre i els resultats categoritzada 
per la quantitat de l’alumnat del centre amb NESE 
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Relació entre el percentatge d’alumnat NESE del centre i els resultats 
categoritzada per la quantitat de l’alumnat del centre amb NESE 
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Es pot concloure que un cert nombre d‟alumnat NESE en un centre no influeix en 

els resultats de la resta de l‟alumnat. 

 

9.5.2.  ALUMNAT NOUVINGUT 

El percentatge d‟alumnat nouvingut, com s‟aprecia al gràfic següent, és més alt 
als centres públics (5,8%) que als privats (2,5%). Aquesta diferència és 

estadísticament significativa. 

Per illes, Eivissa i Formentera tenen el percentatge més alt i Menorca, el més baix. 

La diferència entre aquestes illes és estadísticament significativa. 

En comparació amb l‟avaluació de 4t d‟EP del 2008-2009, el percentatge global 

d‟alumnat nouvingut ha disminuït. En el curs 2008-2009, va ser del 7,6% i aquest 
curs ha estat del 4,6%. En les desagregacions per titularitat i per illes, les 

proporcions es mantenen: els percentatges als centres públics doblen els privats i 

a Eivissa i Formentera és on hi ha el percentatge més alt i a Menorca el més baix. 
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Percentatge d’alumnat nouvingut al centre, per titularitat i per illes 
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Al gràfic següent, s‟introdueix per matisar quin és el percentatge de centres que 

tenen més del 8% de l‟alumnat nouvingut, globalment i desagregat per titularitat, 
per la seva importància en el rendiment en les proves (vegeu el gràfic relació entre 

l’alumnat nouvingut i el rendiment categoritzat per la quantitat d’alumnat del centre que 
nouvingut i els comentaris sobre les seves dades). 

Alumnat nouvingut al centre per titularitat 
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Condició d’alumnat nouvingut i resultats 

Al gràfic següent, es pot observar que el rendiment en les proves de l‟alumnat que 

no és nouvingut és superior al de l‟alumnat nouvingut que les va realitzar i va 
computar d‟acord amb la decisió presa pel centre educatiu. Després de detreure 

l‟ISEC, les diferències continuen essent significatives. 
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Relació entre la condició d’alumnat nouvingut i els resultats 
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Al gràfic següent es mostra com repercuteix el percentatge d‟alumnat nouvingut a 
4t d‟EP sobre els resultats de l‟alumnat no nouvingut. La tendència general és que 

com més puja el percentatge, els resultats de la resta d‟alumnat és més baix. Als 
centres on més del 8% del total de l‟alumnat és nouvingut, els resultats del 

conjunt de l‟alumnat avaluat, exclosos els nouvinguts, minven de forma 
estadísticament significativa. En detreure l‟ISEC, les diferències continuen essent 

estadísticament significatives. 

La tendència general esmentada anteriorment també es donà en l‟avaluació de 4t 
d‟EP del curs 2008-2009. 

 Relació entre la quantitat d’alumnat no nouvingut del centre i resultats 
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9.5.3.  ALUMNAT QUE HA REPETIT ALGUN CURS 

El percentatge d‟alumnat que ha repetit algun curs és més alt als centres públics 

(16,3%) que als privats (10,0%), com s‟aprecia al gràfic següent. Aquesta 
diferència és estadísticament significativa. 

Per illes, Eivissa i Formentera tenen l‟1,1% menys d‟alumnat que ha repetit.  

En comparació amb l‟avaluació de 4t d‟EP del curs 2008-2009, el percentatge 
global d‟alumnat que ha repetit es manté: 13,8% (2008-2009) i 14,0% (2010-
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2011). En les desagregacions per titularitat i per illes, els percentatges de cada 

una d‟aquestes es mantenen. 

Percentatge d’alumnat repetidor al centre, per titularitat i per illes 

14,0

16,3

10,0

14,1

14,1

13,0

0% 20% 40% 60% 80% 100%

global

públics

privats

Mallorca

Menorca

Eivissa-Formentera

alumnat que ha repetit algun curs
 

Alumnat repetidor i resultats 

Al gràfic següent, es pot observar que el rendiment de l‟alumnat que no ha repetit 

curs és superior al de l‟alumnat que ha repetit. Després de detreure l‟index SEC les 

diferències continuen essent significatives. 

Relació entre la condició d’alumnat repetidor i els resultats 
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Al gràfic següent es mostra com repercuteix el percentatge d‟alumnat repetidor a 

4t d‟EP sobre els resultats de l‟alumnat no repetidor. La tendència general és que 

com més alt és el percentatge d‟alumnat del centre que ha repetit algun curs, el 
rendiment de la resta de l‟alumnat és més baix. Aquestes diferències, entre els 

centres que en tenen fins al 8% i els que en tenen més del 24%, són estadísticament 
significatives en les competències avaluades, excepte en la comunicació lingüística 

en llengua catalana. En detreure l‟ISEC, les diferències deixen de ser 
estadísticament significatives. 
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Aquesta tendència també es donà en l‟avaluació de 4t d‟EP del curs 2008-2009. 

Relació entre el percentatge d’alumnat no repetidor categoritzat per la 
quantitat d’alumnat del centre que ha repetit i els resultats 
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9.5.4.  IDONEÏTAT EN L’EDAT DE L’ALUMNAT 

S‟entén per idoneïtat, el percentatge d‟alumnat que es troba matriculat en el curs 

que teòricament li correspon per edat: a 4t d‟EP, 9 anys complerts fins al 31 de 
desembre. L‟alumnat “no idoni” inclou el que ha estat un any més a l‟educació 

infantil, ha repetit un curs d‟EP (tractat a l‟apartat anterior) i l‟alumnat que ha 
estat escolaritzat un curs per davall del que li correspondria per la seva edat. Tant 

en les dades, com en l‟anàlisi s‟ha exclòs l‟alumnat amb altes capacitats 
(matriculats un curs per sobre el que li correspondria per edat). 

El percentatge d‟idoneïtat global és del 84,7%. Per titularitat, és més alt als 

centres privats (89,3%) que als públics (82,0%), com s‟aprecia al gràfic següent. 
Aquesta diferència és estadísticament significativa. 

Percentatge d’idoneïtat de l’alumnat  del centre, per titularitat i per illes 
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Idoneïtat en l’edat de l’alumnat i resultats 

Al gràfic, es pot observar que el rendiment de l‟alumnat que es troba ubicat en el 

curs que li correspon per edat és superior al de l‟alumnat que no s‟hi troba. 

Relació entre la idoneïtat en l’edat de l’alumnat i els resultats 
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La tendència general, que es pot observar al gràfic següent, és que com més alt és 

el percentatge d‟alumnat del centre amb  idoneïtat, el rendiment de l‟alumnat és 
més alt. Aquestes diferències són estadísticament significatives. Després de 

detreure l‟ISEC, les diferències continuen essent estadísticament significatives. 

Relació entre el percentatge d’idoneïtat de l’alumnat del centre i els resultats 
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Conclusions de les variables relacionades amb les característiques de l’alumnat 

del centre docent 

Atenent a les variables relacionades amb les característiques de l‟alumnat del 

centre, es pot afirmar que: 

- El percentatge d‟alumnat NESE, nouvingut i repetidor és més alt als centres 

públics que als privats. Per visualitzar millor aquestes diferències per titularitat, el 
gràfic següent reprodueix a escala més reduïda (de 0% al 30%) els percentatges 

d‟alumnat NESE, nouvingut i que ha repetit algun curs. 
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Alumnat NESE, nouvingut i que ha repetit algun curs  
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Pel que fa a la relació entre els percentatges d‟alumnat NESE, nouvingut i 
repetidor i el rendiment en les proves, només en el cas de centres amb un alt 

percentatge d‟alumnat nouvingut es produeix una repercussió negativa en els 
resultats dels altres alumnes. En la resta de casos, no es produeixen diferències 

estadísticament significatives. 

9.6. VARIABLES RELACIONADES AMB L’ORGANITZACIÓ I EL 

FUNCIONAMENT DEL CENTRE 

9.6.1. VALORACIÓ DEL FUNCIONAMENT DELS ÒRGANS DE GESTIÓ I 

COORDINACIÓ DEL CENTRE 

El professorat, per terme general, fa una bona valoració del funcionament dels 
òrgans de gestió i coordinació del centre. No hi ha diferències estadísticament 

significatives ni per illes ni per titularitat. La valoració més o menys positiva no 
afecta els resultats del centre. 

Valoració que fa el professorat dels òrgans de gestió i coordinació del centre 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

molt bé

bé

regular

malament
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9.6.2.  FREQÜÈNCIA DE REUNIONS DE L’EQUIP DIRECTIU 

Segons declaren els directors, l‟equip directiu es reuneix, generalment, amb una 

periodicitat setmanal. Aquesta és més alta als centres públics (89,9% cada 
setmana) que als privats (77,9% cada setmana). La diferència no és estadísticament 

significativa. 

Per illes, es reuneixen més a Menorca (96,2% cada setmana) que a Mallorca 

(85,5%) i que a Eivissa i Formentera (82,5%), encara que les diferències no són 
estadísticament significatives. 

Freqüència de reunions de l’equip directiu, per titularitat i per illes 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

cada setmana

cada 15 dies

cada mes

cada trimestre

 

 

9.6.3.  FREQÜÈNCIA DE REUNIONS DELS EQUIPS DE CICLE 

Segons els directors, els equips de cicle es reuneixen, per terme mitjà, amb una 

periodicitat quinzenal o mensual. 

La periodicitat és més alta als centres públics que als privats des d‟un punt de 

vista estadístic significativament. Quasi la meitat dels centres públics es reuneixen 
setmanalment i els privats, el 36,2%. 

Per illes, les diferències que s‟observen al gràfic següent no són estadísticament 
significatives. 
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Freqüència de reunions dels equips de cicle, per titularitat i per illes 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

cada setmana

cada 15 dies    

cada mes

cada trimestre

 

 

9.6.4. FREQÜÈNCIA DE REALITZACIÓ D’ACTIVITATS DE COORDINACIÓ 

DIDÀCTICA 

De les respostes del professorat, es desprèn que les reunions dels diferents òrgans 
de coordinació didàctica es realitzen normalment amb una periodicitat mensual. 

Freqüència de reunions de coordinació didàctica, per titularitat i per illes 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

cada dia

cada setmana

cada mes

cada trimeste

cada any

 

La coordinació didàctica és la mitjana de: 

 La coordinació amb el professorat del cicle (comentat al punt anterior) 

 La coordinació amb el professorat de suport 

 La coordinació amb l‟orientador del centre/EOEP 

Es detallen, a continuació, les dades obtingudes en les dues darreres 

coordinacions. 
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9.6.5. FREQÜÈNCIA DE REALITZACIÓ D’ACTIVITATS DE COORDINACIÓ 

AMB L’EQUIP DE  SUPORT 

De les respostes del professorat, es desprèn que les reunions amb l‟equip de 
suport es realitzen normalment amb una periodicitat entre setmanal i mensual. 

Les diferències per titularitat no són estadísticament significatives. 

Entre els que contesten que les reunions són diàries es troba una diferència 
estadísticament significativa entre els centres públics (4,1%) i els centres privats 

(10,6%). 

Reunions de coordinació amb el professorat de suport 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

cada dia

cada setmana

cada mes

cada trimeste

cada any

 

 

9.6.6. FREQÜÈNCIA DE REALITZACIÓ D’ACTIVITATS DE COORDINACIÓ 

AMB L’ORIENTADOR O L’EQUIP D’ORIENTACIÓ EDUCATIVA I 

PSICOPEDAGÒGICA (EOEP) 

De les respostes del professorat, es desprèn que les reunions amb l‟orientador o 
amb l‟EOEP es realitzen normalment amb una periodicitat entre mensual i 

trimestral. 

Les diferències per titularitat no són estadísticament significatives. 

Per illes, a Eivissa i Formentera és on es realitzen més reunions, seguides de 

Mallorca. 
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Reunions de coordinació amb l’orientador del centre/EOEP 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

cada dia

cada setmana

cada mes

cada trimeste

cada any

 

 

9.6.7.  DISPOSICIÓ DEL PROFESSORAT 

En general, els directors opinen que el professorat d‟EP presenta una disposició 
entre bastant i molt favorable per a la professió docent i per al desenvolupament 

de les tasques que aquesta duu associades. Les diferències per titularitat i entre 
illes no són estadísticament significatives. En l‟avaluació del curs 2008-2009, els 

resultats foren semblants. 

Valoració que es fa de la disposició del professorat per a la professió docent 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

molta

bastant

poca

gens

 

9.6.8.  FREQÜÈNCIA DE REUNIONS AMB LES FAMÍLIES 

Prescriptivament, s‟ha de fer durant el curs almenys una reunió amb el conjunt de 

pares i mares i una altra d‟individual amb cada una de les famílies. 

Per terme general, als centres d‟educació primària es reuneixen amb les famílies 

entre 2-3 vegades i 4-6 vegades. 
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No hi ha diferències estadísticament significatives en el nombre de reunions que 

convoquen els centres públics i els privats. 

Per illes, els centres d‟Eivissa i Formentera són els que realitzen més reunions amb 
les famílies i els de Menorca, els que en realitzen menys. La diferència d‟Eivissa i 

Formentera amb la resta d‟illes és estadísticament significativa. 

Nombre de reunions que els centres mantenen amb les famílies 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

més de 6

4-6 vegades

2-3 vegades

1 vegada

cap

 

Conclusions de les variables relacionades amb l’organització i el funcionament 

del centre 

Es pot afirmar que no hi ha relació entre els resultats de l‟alumnat i les variables 

analitzades que afecten l‟organització del centre: freqüència de les reunions de l’equip 
directiu; dels equips de coordinació cicle; amb l’equip de suport; amb l’orientador o EOEP i 

amb les famílies; valoració que fa el professorat dels òrgans de gestió i coordinació del centre i 
disposició del professorat. 

 

9.7. VARIABLES RELACIONADES AMB LES ESTRATÈGIES METODOLÒGIQUES 

9.7.1. METODOLOGIA QUE FOMENTA LA PARTICIPACIÓ DE L’ALUMNAT I 

LA DIMENSIÓ PRÀCTICA 

Les dades s‟han extret del qüestionari del professorat, concretament de tres 
preguntes en què es demana en quin grau s‟utilitzen diferents procediments, 

materials i recursos didàctics, i procediments d‟avaluació. A aquesta 

metodologia, se li han associat la utilització de: treball en petits grups i parelles; 
tècniques de dinàmica de grup i treball col·laboratiu; recerques de l‟alumnat i 

treballs pràctics i d‟aplicació; exposició de treballs per part de l‟alumnat; 
realització de debats i exposicions de l‟alumnat; diferenciació del currículum 

(reforç per als que tenen dificultats i ampliació per als més avançats); utilització 
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de llibres de consulta, materials elaborats expressament per a les classes, 

audiovisuals (DVD, vídeo...), presentacions multimèdia, programari educatiu, 

recursos d‟Internet, material manipulatiu, maquetes, premsa escrita o digital...; 
realització d‟exàmens orals i autoavaluació de l‟alumnat. 

No es detecten diferències estadísticament significatives ni per titularitat ni per 
illes. 

Grau en què s’utilitza la metodologia que fomenta la participació de l’alumnat i la 
dimensió pràctica 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

molta

bastant

poca

gens

 

 

9.7.2. METODOLOGIA BASADA EN L’EXPOSICIÓ DELS CONTINGUTS I LA 

REALITZACIÓ D’EXERCICIS 

Les dades s‟han extret del qüestionari del professorat, concretament de tres 
preguntes en què es demana en quin grau s‟utilitzen diferents procediments, 

materials i recursos didàctics i procediments d‟avaluació. A aquesta metodologia 

se li han associat la utilització de: explicació del professorat; treball individual de 
l‟alumnat a l‟aula; correcció de tasques i deures; realització de proves i exàmens; 

llibre de text; exàmens escrits de preguntes curtes; revisió de quaderns i correcció 
de tasques i treballs. 

Aquesta metodologia és utilitzada més pels centres privats que pels públics, amb 
diferències estadísticament significatives. 

Per illes, Mallorca és on els centres utilitzen més aquesta metodologia amb 
diferències significatives amb Menorca i amb Eivissa i Formentera. 
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Grau en què s’utilitza la metodologia expositiva als centres de les Illes Balears 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

molta

bastant

poca

gens

 

Comparant les dues metodologies, la basada en l‟exposició dels continguts i la 

realització d‟exercicis és la que més s‟utilitza, té la mitjana de categories situada 

entre bastant i molta. La que fomenta la participació de l‟alumnat i la dimensió 
pràctica té la mitjana situada entre poc i bastant. 

Metodologia i resultats 

En relacionar el grau en què el professorat utilitza les diferents estratègies lligades 

a metodologies diferents amb els resultats, s‟ha constatat que aquesta relació no 
és lineal, la qual cosa no permet donar una explicació de com afecta els resultats 

l‟adopció d‟una o altra metodologia. Aquesta manca de relació entre les variables 

esmentades ja s‟observà en les anteriors avaluacions de diagnòstic i en altres 
estudis estatals i internacionals. 

Conclusions de les variables relacionades amb les estratègies metodològiques 

Atenent a les variables relacionades amb les estratègies metodològiques, es pot 

afirmar que per poder conèixer amb fiabilitat quines pràctiques didàctiques són 
més recomanables per a un bon assoliment de les competències bàsiques, caldria 

realitzar estudis més complets per determinar els factors que tenen una incidència 
directa en l‟aprenentatge i quines són les estratègies i tècniques més pertinents per 

recollir dades contrastables. 
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9.8. VARIABLES RELACIONADES AMB LA RELACIÓ ENTRE L’ALUMNAT 

9.8.1.  CONFLICTIVITAT A L’AULA 

La informació s‟ha extret de preguntes del qüestionari de directors i del 

qüestionari de professorat, consistents a contestar quina és la freqüència en què 
es donen, per part de l‟alumnat, algunes conductes relacionades en 

l‟incompliment de normes. 

El professorat i els directors manifesten que als seus centres la conflictivitat o 

l‟incompliment de normes és entre gens i poc freqüent. Aquesta percepció és 
lleugerament més baixa (propera a gens) als centres privats. 

Percepció sobre l’existència de conflictes a l’aula 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

molta

bastant

poca

gens

 

Grau en què es donen situacions de conflictivitat al centre i resultats 

Es dóna, en termes generals, una relació indirectament proporcional —encara que 
no és lineal— entre la percepció de graus més alts de conflictivitat i el rendiment 

acadèmic: quan la percepció de la conflictivitat a un centre és alta, més baixos 
són els resultats. 

Relació entre el grau en què es donen situacions de 
conflictivitat al centre i els resultats dels alumnes 
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baixa mitjana baixa mitjana alta alta
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9.8.2.  CLIMA D’AULA 

La informació s‟ha extret de preguntes del qüestionari de professorat i del 
qüestionari de l‟alumnat. Al professorat, se li va demanar: indicau la vostra satisfacció 

amb l’alumnat pel que fa a…; i a l‟alumnat, se li va demanar: estàs d’acord amb les 
frases següents referides a la teva classe?: la meva escola és bona; m’agrada estudiar en aquesta 

escola. 

La percepció d‟un bon clima d‟aula als centres privats és lleugerament superior a 
la dels centres públics, encara que les diferències no són estadísticament 

significatives. En la desagregació per illes, en canvi, les diferències són 
estadísticament significatives, excepte entre Mallorca i Menorca. 

Estimació del clima d’aula per part de l’alumnat i del professorat 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

molt bo

bo

regular

dolent

 

Clima d’aula i resultats 

En general, els resultats són més baixos quan la percepció d‟un bon clima és baix i 

quan augmenta, els resultats milloren. 

Relació entre el clima d’aula i els resultats dels alumnes 

400

450

500

550

600

baix mitjà baix mitjà alt alt
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Conclusions de les variables relacionades amb la relació entre l’alumnat 

Observada la relació entre clima d‟aula i conflictivitat i els resultats, es pot 

afirmar que és necessari promoure mesures afavoridores de la creació d‟un àmbit 
de bona convivència i d‟un clima adequat de centre i d‟aula, així com fomentar la 

mediació i la resolució de conflictes als centres escolars. 

9.9. VARIABLES RELACIONADES AMB L’ENTORN FAMILIAR 

9.9.1. IMPLICACIÓ I PARTICIPACIÓ DE LES FAMÍLIES EN ELS ESTUDIS DEL 

FILL 

Aquest apartat s‟ha realitzat a partir de les respostes realitzades als qüestionaris 

de directors, famílies i professorat. A la pregunta que es formula a directors i 
professorat, aquests han d‟indicar el grau d‟acord (gens, un poc, bastant, molt) amb 

unes afirmacions relacionades amb la implicació i amb l‟assistència a reunions 
amb les famílies. En el de famílies, es demana el grau de participació en reunions, 

òrgans col·legiats, activitats del centre... 

El grau en què les famílies de l‟alumnat avaluat s‟impliquen en les activitats del 

centre i en els estudis dels seus fills se situa entre poc i bastant. 

La participació de les famílies als centres privats és major que als centres públics, 
amb una diferència estadísticament significativa. 

Distribució de l’alumnat segons el grau d’implicació i participació de les famílies, per titularitat 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

molta

bastant

poca

gens

 

Implicació i participació i resultats 

Al gràfic següent, es constata que una major implicació i participació de les 

famílies en el procés educatiu i en el centre repercuteix positivament en el 
rendiment escolar, com també passà en les avaluacions de diagnòstic anteriors de 

4t d‟EP i de 2n d‟ESO. 



141 

Relació entre la implicació i participació de les famílies en 
els estudis del fill i els resultats 

400
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600

baixa mitjana baixa mitjana alta alta
 

 

9.9.2. SATISFACCIÓ DE LES FAMÍLIES AMB EL CENTRE 

Les famílies, per terme general, es manifestaren bastant satisfetes amb el centre. 

Aquesta valoració és més alta als centre privats que als públics, amb diferències 

estadísticament significatives. Per illes, les diferències no són estadísticament 
significatives. En l‟avaluació 2008-2009, no hi hagué diferències ni per titularitat 

ni entre illes. 

Satisfacció de les famílies amb el centre 

global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

molta

bastant

poca

gens

 

Satisfacció de les famílies amb el centre i resultats 

Als centres on les famílies expressaren una major satisfacció, l‟alumnat obtingué 

per terme mitjà millors resultats. Aquesta tendència ja es donà en l‟avaluació de 
diagnòstic de 4t d‟EP de 2008-2009 i en les de 2n d‟ESO de 2008-2009 i 2009-

2010. 
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Relació entre la satisfacció de les famílies amb el centre i els 
resultats dels alumnes 

400
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550

600

baixa mitjana baixa mitjana alta alta
 

Conclusions de les variables relacionades amb l’entorn familiar 

Atenent a les variables relacionades amb l‟entorn familiar, es pot afirmar que el 
grau de satisfacció de les famílies amb el centre i el grau de participació de les 

famílies amb el centre correlacionen amb els resultats de les proves. Com més alt 

és el grau de participació o de satisfacció de les famílies, més alts són els resultats. 
S‟observa una relació entre els resultats i el grau de participació de les famílies 

amb el centre, però com en el cas de l‟autopercepció de l‟alumnat, no es pot 
determinar si és el grau de satisfacció alt el que fa que l‟alumne obtengui bons 

resultats, o si són els bons resultats els que provoquen el grau de satisfacció alt. 

 

9.9.3. LLENGUA PARLADA EN DIFERENTS CONTEXTOS 

Les dades s‟extreuen de les respostes del qüestionari de l‟alumnat: quines llengües 
parles habitualment... amb la família, els amics i els companys, en cap cas compta 

l‟ús del català dins l‟aula. La denominació no fa ús del català inclou no parlar català 
ni amb la família, ni amb els amics ni amb els companys; per tant, si parla el 

català en algun d‟aquests contextos s‟inclou a  fa ús del català. 

Quasi el 70% de l‟alumnat parla el català en algun dels contextos esmentats (el  

30,2% no fa ús del català en cap dels contextos esmentats). 

L‟alumnat dels centres públics fa més ús del català que el dels centres privats, 
amb una diferència estadísticament significativa. 

Per illes, és a Menorca on l‟alumnat fa més ús del català, amb el 10,6% que no en 
fa ús. A Mallorca, no fa ús del català el 30,8% i a Eivissa i Formentera, el 41,3%. Les 

diferències entre totes les illes són estadísticament significatives. 

Si en l‟avaluació de diagnòstic del 2009-2010 a 2n d‟ESO el 41,3% dels alumnes 

manifestaren que no utilitzaven la llengua catalana en l‟àmbit familiar o amb els 
amics i els companys, a EP aquest percentatge és del 30,2%. 
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Percentatge mitjà d’alumnes que declaren no fer ús de la llengua catalana amb 
familiars i amics 
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global públics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

 

Ús del català i resultats 

L‟alumnat que utilitza el català en algun dels contextos esmentats obté resultats 

més alts en totes les competències que el que no l‟utilitza. Aquesta tendència ja 
s‟observà en l‟avaluació de 4t d‟EP del 2008-2009. 

Relació entre el percentatge d’alumnat que no fa ús 
del català i els resultats 
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Conclusions de la variable llengua parlada en diferents contextos 

Es pot afirmar que l‟alumnat que utilitza de forma exclusiva la llengua castellana 

en l‟àmbit familiar i escolar obté, per regla general, els resultats més baixos en les 
proves d‟avaluació de diagnòstic. 

 




